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1. Uvod

Pred vice neZ Sesti lety jsem zacala poznavat komunitu neslySicich. Nejprve jsem se
setkdvala s mladymi neslySicimi lidmi, svymi vrstevniky. Navazali jsme neformdlni vztahy a
diky tomu jsem poznala spolecenstvi neslySicich tzv. ,,zblizka“. KdyZ jsem v rdmci praxe
zacala pracovat ve Skole pro sluchové postizené, pfisla jsem do kontaktu s neslySicimi détmi
mladsiho i star§tho Skolniho véku. V soucasné dobé pracuji ve specidlni poradné pro sluchové
postizené, kde prace s détmi pokracuje a zahrnuje spolupraci s jejich uciteli (mezi n¢ patii
také neslySici asistenti). Pozndvdm metody slySicich uciteli a vzdé€lavaci proces, kterym
prochézeji neslysici déti. V neposledni fad¢ se setkdvam s rodici sluchové postizenych déti,
ktefi nejsou neslysici. Jejich nazory, které se zakladaji na osobni zkusenosti toho, Ze ¢lovek je
nucen vyrovnat se se situaci, na kterou nebyl pfipraven a pii tom citi silnou potifebu obstat
jako rodic¢, jsou velmi obohacujici. Jsou to Casto pravé slysici rodice neslySicich déti, kteii
vyvinou aktivitu, aby se véci ménily a lépe vyhovovaly potiebdam jejich déti (piikladem bylo
zalozeni Federace rodict a pratel sluchové postizenych).

V poslednich letech probihaji mezi uciteli, rodi¢i sluchové postizenych déti,

neslySicimi dospélymi a rdznymi odborniky, ktefi se podileji na péci o sluchové postizené,
debaty o vyuzivani znakového jazyka ve vychove a vzdélani. Je snaha prosazovat tento jazyk
do $kol a dalSich zafizeni, kterd se v&nuji péci o sluchové postiZzené. Toto usili vychdzi ze
zkugenosti ziskanych nejen v Ceské republice, ale hlavné v zahrani¢i. V zdpadnich zemich se
podarilo prosadit znakovy jazyk do vychovy a vzdélavani jiz pred deseti az dvaceti lety. Tato
dostatecné dlouhd doba ddvd moZnost objektivniho zhodnoceni a to se jednoznacné piiklan{
na stranu akceptace znakového jazyka.
a vzdélani sluchové postizenych patii péce o tézce sluchové postizené dité¢ a jeho rodinu,
ktera je slySici. Jestlize chceme zajistit vhodné podminky pro vyvoj a rast neslysiciho ditéte,
pak musime pracovat také s jeho slySicimi rodici. Je tfeba odstranovat bariéry a podporovat
normélni a plnohodnotny vztah mezi rodicem a ditétem.

Z tohoto diivodu mé zaujal problém komunikace mezi slySicim rodicem a neslySicim
ditétem. Slysici rodi¢ musi védomé hledat pro sebe a své sluchové postizené dité optimalni
zpusob komunikace. Neslysici rodi¢ pouzivad bez rozmysleni komunikaci pro sebe ptirozenou
a zaroven pro dité¢ vhodnou. Znakovy jazyk zde hraje dtleZitou roli.

Tak vznikla myslenka porovnat tyto dva typy komunikace. Cilem vyzkumu, ktery na

toto téma probehl, bylo probadat zpisoby komunikace, jak ji pouZivd slySici rodi¢, a jak
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neslysici rodi€, a najit pfipadné rozdily mezi nimi. O prubéhu a vysledku vyzkumu podava

zpravu tato diplomova prace.
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2. Definice sluchovych vad

Vyzkum, o kterém referuje tato price, byl zaméfen na komunikaci matek a jejich
sluchové postiZenych déti. Nez se dozvime néco vic o neslySicich a jejich Zivoté, bude treba
pozastavit se u odborné terminologie a ujasnit si pojem sluchové postizeni (jinymi slovy
sluchovd vada nebo jest¢ jinak vada sluchu). Existuje nckolik pojeti a casto dochazi
k terminologickym nejasnostem ve vymezeni sluchového postizeni.

Nejprve bychom si méli pfipomenout jednu zdsadni skute¢nost. Soucasny piistup
k neslysicim lidem se déd rozdélit do dvou okruhti. Jeden zastavd 1ékaiské hledisko. Neslysici
jsou chdpdni jako postizeni. Trpi vadou, kterou je potieba napravit. Druhy okruh se pftikl4ni
k ndzoru, Ze neslySici nejsou postiZeni, ale jazykova a kulturni mensSina. Jejich jazyk je
pfirozeny, rovnocenny jazykliim mluvenym (vice se dozvime v kapitole ,Principy

komunikace®). V ¢eskych zemich pretrvava 1ékaisky piistup k véci (Strnadova, 1998).

Sluchové postizeni patii mezi tzv. smyslova postizeni. Mlze mit negativni vliv na
rozvoj komunika¢nich dovednosti, pokud dité nema pristup k jazykovému kédu, ktery
odpovidd jeho moZnostem vnimani. MiZe se vytvorit komunikacni bariéra, kterd pak
zasdhne do vyvoje osobnosti ditéte a miZe ho t&Zce naruit (Vymlatilovd in RiGan, 1997).
V jedné z nasledujicich kapitol (,,Vyznam vztahu matky a ditéte) je na toto téma uvedeno

vice informaci, napt. zavéry nékterych vyzkum, proto nebude rozvedeno zde.

Nyni pfikrocime k sluchové vade¢, jak ji vysvétluje 1ékatfské hledisko.

Toto postizeni md mnoho podob a lisi se t€éméf u kazdého sluchové postizeného
&lovéka. Sluchové postiZeni jsou nehomogenni skupina (Sediva in Ri¢an, 1997, s. 97). Zalezi
na mnoha okolnostech, které se k vadé poji. Je rozhodujici, kdy vada vznikla a kdy byla
objevena. Kterd ¢ast sluchového vnimani je porusena a jak. Na kazdém uchu miZze byt ztrata

odlisnd. MuZe se jednat o kombinaci riznych typu postizeni (Strnadovd, 1998) apod.

Defektologicky slovnik definuje vady a poruchy sluchu takto:
eSniZeni aZ ztrdta vykonnosti sluchového analyzdtoru. Jsou rizné stupneé,
riizného druhu i piivodu a podle toho jsou rizné i jejich dusledky pro
postizeného.* (2000, s. 378)

Slovnik pouzivéa déleni podle postiZeni ur¢itych etap sluchového analyzatoru:

-11-
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1) postiZeni vlastniho sluchového analyzdtoru
a) z poruchy receptoru - porucha pievodni ( porucha slySeni hlubsich tént )
- porucha vnimaci (porucha slySeni vyssich téna )
- porucha slySeni zvuki periodickych
b) z poruchy sluchovych drah a nizsich center sniZeni aZ ztrata pohotovostnich,
popr.
orientacnich reflexii
¢) z poruchy korové ¢asti analyzatoru postiZena schopnost diferenciace slozitéjSich
zvuku.
2) z poruchy spoju sluchového analyzatoru korového s jinymi korovymi oblastmi postiZena
funkce analyticko-synteticka.
3) porucha jadra sluchového korového analyzatoru na dominantni sféie - porucha funkce

fatické (nejvyssi uroven zpracovani a vytvéaieni fe¢oveé komunikaénich informaci)

Také Sovak (1980, s. 163) uvadi, Ze velky vliv na disledky postizeni mad doba vniku

vady a stupeinl vady. Rozezndva ¢dste¢nou a uplnou ztratu sluchu a jejich typy:

B ijlné ztrata sluchu — dit¢ se narodi hluché nebo ohluchne pted vyvojem
teci, dit€ je hluchonemé (neslysici). Pokud dité ztrati sluch po vytvoreni feci
(po 7. az 8. roce), pak se jednd o ohluchlost.

2) Casteéna ztrata sluchu (nedoslychavost) — pii nedoslychavosti prevodni
trpi pfivod a pfevod zvuku ze zevniho prostiedi do sluchového ustroji. Je
poruseno slySeni hlavné nizSich ténl. Percepcni nedoslychavost, jejiz
pric¢inou je poruseni sluchového labyrintu nebo nervu, zplsobuje poruchu
slySeni spiSe vysSich téni. Pii kombinaci obou typt vznika kombinovand
nedoslychavost.

Velmi prehlednym délenim, které se Casto pouziva a je podobné Sovdkovu déleni, je

déleni podle mista postiZzeni ve sluchovém orgdnu (Strnadova 1998, s5.58-64):

Pievodni typ sluchového postizeni

- je porusena prevodni ¢ast sluchu (oblast stredniho ucha). Maze byt
naruSené vnimani na vSech ténovych frekvencich. (transformacni vada),
nebo hlubsich ténG (impedanéni), Tento typ poruchy nikdy nevede
k hluchoté (doslo by ke sniZeni sluchovych vjemu nejvice do hodnoty

60 dB).
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Percepc¢ni (kochlearni) typ sluchového postizeni
- porucha je v oblasti vnitintho ucha, ve vnitinim uchu se nachdazi
kochlea (hlemyzd’) a jeji soucasti je Cortiho organ (zprostiedkovava
percepci), ktery je v kontaktu se sluchovym nervem (zjednoduSené
feceno). Tento typ postizeni muZe zpusobit vSechny stupné ztraty

sluchu od lehké nedoslychavosti az po praktickou ¢i dplnou hluchotu.

Jini autofi pouZivaji terminologii, kterd neddva ndzev poruchdm sluchu, ale pfimo
lidem, ktef{ jsou sluchové postizeni. Podle rozsahu a vzniku vady rozeznavaji typy sluchové
postizenych (Vymlatilové in Ri¢an, 1997, s. 89)

Nedoslychavé dité

- je schopno vyuzit sluchadla, obvykle se dobte rozvine mluvena fec,

jeho vzdélavani mize probihat béZznym zplsobem

Neslysici dité
- tj. prelingvalné ohluchlé ( hluché se narodily nebo ohluchly pted tim,
nez u nich doslo k rozvoji feci), ztrata podle audiometrické klasifikace
nad 90 dB, fe¢ vnimaji tyto déti jen odezirdnim, sami se feci uci
obtizné, u fady nelze vybudovat dostate¢né srozumitelnou fec,

komunikuji pomoci tlumoc¢nika

Ohluchlé dité
- md rozvinutou fe¢, mluva se postupem Casu zhorSuje, ale zlstava

srozumitelnou, fe¢ tyto déti vnimaji odeziranim.

V anglické literatufe se pouzivd vyrazi ,deaf* a ,hard-of-hearing®. Vychdzeji
z funkeni klasifikace (Frisina, 1974 in Heiling, 1995, s. 20).
,,Deaf*! je oznacenim pro jedince s kongenitdlni (vrozena vada) vadou nebo s ¢asnou

vadou (v Ceské terminologii se pouzivd vyraz prelingvélni), kterd je tak zdvaZnd, Ze nedovoli

'V Gesting se vyraz ,deaf* piekladd jako neslysici, ackoli v anglicko - ¢eském slovniku (Fronek, 1999) je
prelozen jako ,.hluchy*. Souvisi to s tim, Ze v anglictiné ,,Deaf** s velkym pismenem znaci pfislusniky menSiny a
vyraz, ktery md s ¢eStin¢ stejny vyznam, je ,neslySici®. Je také snaha prosadit velké pismeno N (Strnadovd,
1998).

- 13-
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jedinci naucit se fe¢ ani na zdkladé slySeni se sluchadlem. Osvojovéni jazyka a jeho vyvoj je
zaloZen na zrakovém vniméni. Tito lidé jsou zavisli na komunikaci ve znacich a potfebuji se
ji ucit od casného vE€ku, aby nedoSlo k opozdénému vyvoji. PouZivaji se také nazvy
,congenitally deaf* a ,,prelingually deaf* (kongenitalné neslySici, prelingvalné€ neslysici).
,,Hard-of-hearing** oznacuje jedince, ktef{ si osvojuji mluvenou fe¢ na zakladé svého

sluchu za pomoci sluchadla (V cestiné se hovofi o nedoslychavych).

Jak uz bylo feceno, vady se rozlisuji podle riznych hledisek. Jedno z téch nejcastéji
pouzivanych se zakladd na primérnych hodnotich vytvofenych pomoci audiogramu, ktery
zachycuje rozsah ztrity. Vyslednd hodnota se zafazuje podle klasifikace, kterd md stupné
sluchovych vad rozliSené podle zmén na vyvoji feci. Tuto klasifikaci vydala v roce 1980

WHO (Svétova zdravotnickd organizace):

( podle rozsahu ztraty sluchu)

0-25dB intaktni sluchovd funkce

26-40dB  lehké sluchové postizeni (lehka nedoslychavost)

41-55dB  stfedni sluchové postizeni (stfedni nedoslychavost)

56 -70dB sttedné tézké sluchové postiZeni (stiedné t€Zkd nedoslychavost)

71-90dB  tézké sluchové postizeni (t€zka nedoslychavost)

nad 91 dB  velmi tézké sluchové postizeni

uplna ztrata sluchu (hluchota)

Podle této klasifikace jsou povazovdni za neslySici pouze ti, ktefi nejsou schopni
slySet zadny zvuk ani pii zesileni. Charakteristické zmény na vyvoji feci 1ze zjistovat uz od
hranice 60 dB (in Krahulcovd, 1998, s. 57). Krahulcova také upozoriiuje, Ze tyto zmény se

individudlng riizni v zdvislosti na dal$ich faktorech (napf. je-li ptidruzené dalsi postiZeni).

V posledni dobé se diskutuje problém diagnostiky sluchovych vad. Posuzuje se totiz
pouzitelnost diagnostiky napiiklad pro zarazeni ditéte do vhodné Skoly a pro informovanost
ucitele ditéte apod. Podle Csonky (1999, s. 33) skdla WHO postihuje jen sluchovou citlivost.

Nezohlednuje individudlni pfedpoklady pro osvojeni jazykovych kompetenci a kognitivniho

- 14 -



Karlova Univerzita — Pedagogicka fakulta

rozvoje. Nepovazuje ji za dostacujici pro pedagogickou praxi. Potmésil (1999, s. 13) shrnuje
dohady o lékaiské diagnostice a konstatuje, Ze pro pedagogicky proces neni mozno vyuZzit
pouze lIékatskou zpravu o stavu sluchu, kterd uvadi namétené hodnoty.

wAudio-vySetieni ndm presné spocitd rozsah ztrdty a poradi, o kolik zesilit zvuk, ale uz

nepopise, nakolik je clovek schopny vnimat a rozezndvat rec. “ (Heiling, 1995, s. 20).

Vv s

neslySici. Toto déleni vychdzi z Casového hlediska. Rozdéluje se podle doby vzniku vady
sluchu:
(Krahulcova, 1996, s. 57)
prelingvalni postiZeni: vada vznikne pied ukon¢enim vyvoje feci
(nékdy se uvadi i kongenitalni - vrozené postizeni)

postlingvalni postiZeni: vada vznikd po ukonceni vyvoje feci

Kapitola poskytuje pouze ndrys povahy sluchového postizeni. Pro podrobnéjsi

informace je nutné nastudovat pfislusné prameny (napi. nékteré foniatrické publikace).
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3. Principy komunikace a tloha jazyka v ni

Vyzkum popsany v této praci se zabyval nékterymi socidlnimi strategiemi, které
pouzivaly matky ve své komunikaci s détmi. Ve vzdjemné komunikaci se odrazel jejich vztah,
komunikace z néj vychazela. Termin komunikace se Castokrat opakuje ve zpravé vyzkumu.
Co znamena tento celek nazyvajici se komunikace. Z ¢eho vychdzi, co a kdo jej tvoti?

~s -

Hlavnim cilem vyzkumu je popsat komunikacni strategie neslySicich matek. Proto
soucasti této kapitoly budou nékteré dilezité udaje o komunikaci neslySicich, také o jejich
jazyce, a dale nés kapitola sezndmi s kontextem jejich komunity. Nejprve ale bude uzitecné
pfipomenout si nékteré zdkladni informace o mezilidské komunikaci a jazyce z obecnéjsiho
pohledu, abychom byly schopni jest¢ 1épe porozumét specifikdm komunikace sluchoveé

postizenych.

3.1 Jak lidé komuniku;ji?

3.1.10becné charakteristiky mezilidské komunikace

Zivot v lidské spole¢nosti znamen4 neustéle s nékym komunikovat a pouZivat k tomu
nejriznéjsich zpasobl. Komunikace je jednim ze zdkladnich socidlnépsychologickych
procesi a také tim nejdilezitéj$Sim z nich (Janousek, 1968, 1984 in Vyrost, Slaménik, 1997).

Existuje mnoho vykladi a definic mezilidské komunikace. Je to dano tim, Ze

komunikace je predmétem zajmu mnoha véd a riznych odbornikt.

Mezi nejjednodussi popisy komunikacniho procesu patii behavioristicky: komunikaéni
proces je vymeéna informace mezi pivodcem a piijemcem pies spolecny jazykovy kod

(Heiling, 1995). Tato definice je zaméfena jen na jeden z aspektll komunika¢niho procesu.

vvvvvv

e,

prakticky v§im, co k ucastniklim, ptivodci a piijemci patii. Komunikujici jedinci Ziji v urcitém
socidlni a kulturnim prostiedi, jehoZ normy a hodnoty je siln€ ovliviiuji. Jsou jedine¢nymi
osobnostmi, které navazuji vztahy riizné povahy. Vzajemné na sebe a okoli ptisobi a naopak.

Podobnych soucdsti v mozaice komunika¢niho procesu bychom nasli mnoho.
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Komunikace je sdélovani vyznamu. Lidé je pfijimaji a preddvaji si je. Vyznam je
predmétem komunikace, je to vSechno, o ¢em lidé komunikuji. Soucasti vyznamu je obsah,
ktery se vaze na individudlni psychiku a osobnost tcastnikll a také na situacni a spolecensky
kontext. Komunikovat znamend sdilet vyznamy (Vyrost, Slaménik, 1997). Mezi

komunikujicimi existuje vztah.

3.1.2 Oteviené systémy

Termin vztah je velmi duleZitou soucasti zkoumdni a definovani komunikace.
Z hlediska teorie otevienych systému je vztah jednou ze zdkladnich charakteristik systému.
Teorie otevienych systémi piedpoklddd piistup, ktery chdpe objekty svého zdjmu se vSemi
jejich uzsimi i Sir§imi vazbami. Systém je tvofen nejmén¢ dvéma odlisSnymi prvky, které jsou
ve vztahu. Je to soustava vztahl. Jednotlivé systémy se vzdjemné ovliviuji a prolinaji
(Pokornd, 1997). Znamend to, Ze kdyZz sledujeme ncktery ze systémul, musime vzdy
pamatovat na to, z jakého prostiedi vychdzi a Ze je ve vztahu s dalSimi systémy.

V ptipadé vyzkumu komunikacnich strategii je pozornost zaméfena na systém, jakym
je vztah mezi matkou a jejim ditétem a interakce mezi nimi. Pozorujeme matku a dité, ale
souCasn¢ vnimame prostiedi, kde jsou. Vnimdme celkovou atmosféru, ¢im je tvofena, od
konkrétnich véci, jako je napf. uspotrdddni détského pokojiku aZ po jemné projevy v chovéni,
které mohou mit ptivod v rodiné matky. Vime néco o dalsich ¢lenech rodiny, o jeji minulosti

apod.

3.1.3 Pragmatika a axiomy komunikace

Jiny zplsob pojeti mezilidské komunikace ndm poskytuje obecna teorie znaku
(sémiotika), kterd je zaméfena na verbdlni komunikaci, protoZze ta obsahuje znaky a na né
vazané vyznamy. Ch. Morris (in Watzlavick, 1999) déli svou teorii znakili na syntax,
sémantiku a pragmatiku. Pragmatika se zabyvd vztahem c¢lovéka ke znaku a vztahem
¢lovéka k druhym lidem pies znaky. Pragmatika se zabyvd nejen systémem znakt (jazykem),

ale také neverbdlnimi projevy a vlivem kontextu prostiedi, kde se komunikace odehrava.
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Vramci takovéhoto chdpdni pragmatiky Watzlawick (1999) shrnuje nékteré vlastnosti
mezilidské komunikace a povazuje je za jeji axiomy:

a) nelze nekomunikovat, veskeré chovani ¢lovéka ma né¢jaky komunikacni vyznam

b) kazdy komunikacni proces zprostiedkovdva informaci a zdroven vyvolava reakci,
md v sobé obsah a vztah

¢) pii kazdém komunika¢nim procesu dochazi k fazovani sledu udalosti v ném, toto
fazovani je ovlivnéno témi, kdo komunikuji, je tedy subjektivni, fikd se tomu také jinak
subjektivni interpunkce nebo privatni gramatika.

d) lidska komunikace se d€li na dva typy - digitalni (ktery méa pfesnou strukturu,
odpovidéd obsahové strance) a analogovy (ktery je zaloZen na pocitech a prozitcich, odpovida
vztahové strance)

e) existuji dva druhy interakce, symetricky a komplementarni (chovani obou
partnert se dopliiuje), tento typ nachdzime také u matky a ditcte.

Pti kazdém komunikac¢nim procesu jsou piitomny vSechny tyto axiomy.

3.1.4 Analogovi komunikace a drobna tivaha o moznych souvislostech

sz

Jesté se vratime k analogové komunikaci. Pouziva tzv. sebevysvétlujicich podobnosti

Vv

a je srozumitelnéjsi. Watzlawick (1999, s.54-56) uvddi ptiklad, Ze pii poslechu ciziho jazyka
bez blizsi znalosti se mnoho nepoznd, ale pii sledovani znakového jazyka dokdZeme nékteré
zdkladni informace odecist, aniZz bychom v jazyce méli néjaké znalosti. Analogova
komunikace je starSi nez digitdlni a je srozumitelngjsi. Je to v podstaté vSechna neverbalni
komunikace.

Analogova komunikace je zdkladni soucasti vztahii. Pomoci ni vyjadfujeme, jaky
vztah ke druhému ¢lov€ku mdme. Ténem a silou hlasu, vyrazem obliceje, celkovou polohou
téla a jinymi zplisoby neverbdlni komunikace Ize vyjadfit povahu naseho vztahu. Ve vztazich

je digitalni komunikace bez analogové bezvyznamna. V mezilidskych vztazich existuji obé

vedle sebe.

Jak bylo fec¢eno, analogovou komunikaci vyjadfujeme emotivni ndboj naseho vztahu.

Tento fakt je velmi dileZity ve vztahu k détem. Dé&ti potiebuji citit, Ze jejich okoli ma k jejich
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osob¢ pozitivni vztah. Déti potiebuji, aby jim v prvé fadé jejich rodina ddvala najevo, Ze je
pfijimé a miluje, coz bude jedno z témat nasledujici kapitoly.

Pii komunikaci s ditétem pouZzivaji matky mnoho znakl, jimiZz vyjadfuji svou
ndklonnost k nému. Velka ¢ast téchto znaki je soucdsti mluvené feci (ton, mékkost hlasu,
citové zabarvené zvuky ¢i slova apod.). Dité vsak trpi sluchovou vadou a fe¢ matky nemuze
vnimat. KdyZ dité nenf schopno vnimat analogické znaky v hlase matky, pak nutné& potfebuje
ziskavat tyto nezbytné informace jinou cestou. NeslySici dité¢ vnima vSemi ostatnimi smysly a
z nich nejvice zrakem. Proto je tfeba ddvat mu najevo sviij vztah tak, aby bylo mozné vnimat
je zrakem. Neverbalni komunikace nabizi mnoho zptisobi.

Znakovy jazyk je blizky neverbalni komunikaci (Macurovda, 2001) a proto mizeme
konstatovat, Ze obsahuje mnoho analogovych znakt. Tato souvislost vedle jinych také
podporuje nazor, 7Ze slySici rodina, do které se narodi neslySici dité, by méela do své

komunikace ptijmout znakovy jazyk a pouZivat je;j.

3.1.4 Uloha jazyka v lidské spole¢nosti

V prvni casti kapitoly byly objasnény nékteré poznatky o lidské komunikaci. Byla
charakterizovdna verbalni komunikace z Morrisova pohledu. Moriss ve své sémiotice
charakterizuje verbdlni komunikaci takto (in Vyrost, Slaménik, 1997, s. 140): komunikace
zprostiedkovana jazykovym znakem a vyznamem na néj vazanym.

Jazyk je vyznamnou soucdsti lidské komunikace, pfes néj si lidé pfeddvaji informace.
Jazyk ma mnoho funkci (Strnadovd, 1998). Jazykem pojmenovdvame, pozndvdame a
uchopujeme okolni svét, vyprdvime. Jazyk ndm dovoluje navazovat a rozvijet vztahy
s druhymi lidmi. Mdme potiebu sdélovat tém druhym, co k nim citime. Vyjadifujeme nase

nazory, apod.

Jazyk a fe¢ ma nesmirny vliv na vyvoj naSeho mysleni, zejména v obdobi, kdy probiha
jejich osvojovéani. Dité se prostfednictvim feci uci rozumét vyznamu slov a osvojuje si
pravidla jazyka a také si cvi¢i schopnost smysluplné komunikace s okolim (Jedlicka, 2001).
Dité se uci rozumét okolnimu svétu a také svému vnitinimu svétu.

wJazyk je tizce spjat s lidskym myslenim a je pravdépodobné predevsim hlavnim

ndstrojem myslent.“ (Panov, 1987 in Nakone¢ny, 1997, s. 283)
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Vygotskij, ktery zduraznoval historicko-spolecensky aspekt ve vyvoji vysSich
psychickych funkef a roli socidlni zkuenosti, povaZuje fe¢ za dileZitou souédst vyvoje. Reé
umoziuje dokonalej$i poznavani a jako ,,vnitini rec se stavd diileZitym reguldtorem cinnosti
ditete“ (Nakonecny, 1997, s. 410). Podle britské psychoanalyticky S. Coulson se fe¢ stava
pro dité v jeho raném véku mostem pies propast. Po dlouhodobém pozorovani dyadickych
interakci mezi matkou a ditétem doSla k zadvéru o vyznamu feci pro dité:

., Dite si je brzy vedomo moci jazyka a citi, Ze je to klic k zahaddm svéta... S rostouct

schopnosti ditéte pouZivat jazyk roste i jeho schopnost usuzovat a rozviji se

abstraktni mysleni* (zvyraznila V.P.) (in Jedlicka, 2001, s. 44)

Aby dité¢ mohlo komunikovat, musi ziskat Fecovou kompetenci: zpusobilost vyjadfovat
se v urCitém jazyce, ktera zahrnuje dostatecnou slovni zdsobu, srozumitelnou vyslovnost,

ovladdni syntaxe a gramatiky (Nakonecny, 1997, s. 284).

Jazyk, ktery pouziva slysici vétSina lidské populace, je mluvenym jazykem, ktery se
zakldda na zvuku a zvuk je vnimdan pievdzné sluchem. V ndsledujici ¢4sti této kapitoly se

I w e Y o2 . . . . .
zaméfime na komunikaci neslySicich spoluobcanti” a na jazyk znakovy, ktery neni zaloZen na

zvuku a je vnimén zrakem.

3.2.1 Postizeni nebo jina kultura?

Vétsina lidi komunikuje mluvenym jazykem. Mluveny jazyk je zaloZen na zvuku.
Zvuk Clovék vnimd sluchem. Neslysici osoba nema k dispozici tento smysl a tak pouziva
ostatni smysly. Ze svych smysli vyuZivad nejvice zrak. V komunikaci se spoléha vyhradné na
své o¢i a druhotné také na svj hmat. Pro komunikaci proto preferuje jazyk, ktery neni
zaloZen na zvuku.

Sluchovd vada je velmi specifické postizeni. Pfistup k nému se lisi od pfistupt k
ostatnim typim postiZzeni. Nazory na hluchotu a pfistup k neslySicim se ménily a prely mezi

sebou mnohdy velmi bouflivé. Di{ve byl spor poloZen do roviny vzdélavani. Otdzka byla, zda

46

2 termin ,-neslysici obané* pouziva Macurova (2001,s.69)
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neslySici vzdéldvat ordlné ¢i v n&jaké forme znakového jazyka (vice Krahulcovd, 1996, s 16-
33). Dnes je spor vtom, zda pfistupovat k neslySicim jako k postizenym, zvolit 1€kaiské
hledisko, nebo zda akceptovat a respektovat neslysici jako kulturni a jazykovou menSinu,
zvolit kulturné antropologické hledisko.

Existuje mnoho argumentli, které zdivodinuji, Ze bychom vaci neslySicim méli
zaujimat spiSe ten druhy nédhled.

Jeden 7z nejsilngjSich argumentt piiSel v 60.letech 20.stoleti, kdy americky
jazykovédec W. Stokoe objevil a dokdzal, Ze znakovy jazyk md definicni rysy, které se
projevuji ve vSech lidskych jazycich, Ze je to jazyk pfirozeny a srovnatelny s jazyky
mluvenymi. Tento objev dal vzniknout lingvistice znakovych jazyka (sign lingvistics), ktera
vyzkum rozvinula a pfinesla dalsi dikazy o srovnatelnosti s jazyky mluvenymi (Macurova,
2001, s. 69-72). Ptirozeny jazyk md své kofeny v kultufe téch, ktefi ho pouzivaji. Pokud
uzndme znakovy jazyk za plnohodnotny, pak nds to opraviiuje povaZovat jeho uZivatele za

kulturni menSinu, kterd ma vlastni jazyk s vlastnim historickym vyvojem.

3.2.2 O jazyce kulturni menSiny

Mtzeme konstatovat, Ze uznanim znakovych jazykil za plnohodnotné se také zacal
menit pristup k lidem, ktefi jim komunikuji. V zdpadnich zemich se béhem 70.let ve Skolach
postupné prosazuje pouzivani znakovych jazykt. Vzdélani sluchové postizenych celkové
zvySuje svou uroven. NeslySici maji moznost studovat na vysokych Skoldch. Neslysici
rozvijeji svou Cinnost v riznych smérech. Zejména v umélecké Cinnosti se rozviji jejich
kultura. Nahravaji se pohadky a filmy ve znakovém jazyce. Do televize je prosazovano
titulkovéni filmd a riznych programil. Mnoho zmén se odehrava také v legislative®. Neslysici
zacinaji rozhodovat sami o sobé. Pfikladem mtize poslouZzit zndmd Gallaudetova univerzita
(je povazovana za Meccu neslySicich) v mést¢ Whasington, kde od roku 1988 piisobi ve
vedeni vysokosSkolsky vzdélani neslysici lidé (Lane, 1996,s.128). Tento piistup zdaleka neni

vzity, ndzory na znakovd jazyk se stdle razni. Jest€ mnoho lidi hovoii o znakovém jazyce jako

o chudém, bez vlastni gramatiky, zjednodusené form¢ mluveného jazyka apod. (Macurova,

3 1981- Svédsko jako prvni zemé piiznalo §védskému znakovému jazyku statut svébytného jazyka, Gerven 1988
- Evropsky parlament jednomysln¢ schvalil usneseni o znakovych jazycich, ve kterém pozadal ¢lenské staty, aby
oficidln€ uznaly své ndrodni znakové jazyky. Slovensko pfijala zdkon ,,O posunkovej reci v roce 1995 (GONG
6/98)
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2001). Stéle je tieba dokazovat a argumentovat, aby se pozice neslySiciho cloveéka ve slysici
spolecnosti zlepsovala a upeviovala.

V Ceské republice se s vyzkumem &eského znakového jazyka za¢alo vroce 1997
(Macurovd, 2001). V kvétnu roku 1998 byl piijat zakon €. 155 o znakové redi, ktery
prohlasuje ¢esky znakovy jazyk za pfirozeny a plnohodnotny komunikacni systém tvofeny
specifickymi vizualné-pohybovymi prostiedky (§ 4) a zarucuje neslySicim pravo na pouzivani
znakové feci, na vzdélavani s vyuZitim znakové feci a na vyuku znakové fegi® (§7). Timto se
podarilo do urcité miry zevSeobecnit a dostat do povédomi spolecnosti nékteré ptistupt, které
do té doby byly ndzory pouze jednotlivcti. Zména pronikla do skol pro sluchové postizené.
Diky zdkonu se stalo prosazovani znakového jazyka do vzdélavani neslySicich o néco snazsi.
V poslednich letech zacinaji na téchto Skolach pisobit neslySici ucitelé, jejichZ prace ma na
neslySici déti nesporné pozitivni vliv?,

Zejména mladi neslySici si uvédomuji, Ze se sami museji podilet na prosazovani svého
jazyka a kultury. Prispivd k tomu také moZnost studia na Filosofické fakult¢ Univerzity
Karlovy. Od roku 1998 zde existuje obor Cestina v komunikaci neslysicich, kde se vzdélavaji
budouci ucitelé ¢eského jazyka na Skolach pro sluchové postizené. Mimo jiné je pozornost
upfena na znakovy jazyk, teorii o ném a na kulturou neslySicich.

Vyuka znakového jazyka se pienechava vice a vice neslySicim lektorim. Byla
vytvofena PEVNOST - Ceské centrum znakového jazyka, kterd se snazi zlepSovat a rozvijet
rovnocenné vztahy mezi slySicimi a neslySicimi. V rdmci své Cinnosti organizuje riznd
setkdni a predndSky. Vyznamnou ¢asti jeji Cinnosti jsou kurzy znakového jazyka, kde
principem vyuky je komplexni osvojeni jazyka. Cilem je, aby studenti byli schopni aktivniho
pouzivani znakového jazyka s neslySicimi a docililo se plnohodnotné komunikace (Vysucek,

2001).

To bylo néco mdlo z bohatého a zajimavého Zivota neslysicich. Bude nésledovat jesté

nékolik informaci o vlastnim znakovém jazyce.

? v§imnéme si nejednotnosti pouZivani terminu fe¢ a jazyk. Macurova (2001, s. 70) tuto ziménu upfesiiuje: ,,Z
hlediska lingvistického to neddvd smysl: reci totiz lingvistika rozumi individudlni a neopakovatelné akty lidskych
promluv, konkrétni projevy jazyka. Jazyk je systém jednotek a pravidel jejich spojovdni, ktery je sdilen vsemi
cleny néjakého spolecenstvi.

* Méla jsem moZnost vidét vjuku, kterou vedl tzv. neslysici asistent. Byla to hodina vlastivédy a neslysici ugitel
ji vedl sam bez slysiciho ucitele. Byl to skute¢ny zazitek. Déti, které jsou obvykle nepozorné nebo vyrusuji a
jevi se jako ucivem nezaujaté, se pii této hodin¢ doslova ,,pfisaly* na svého neslysiciho ucitele a nestihali
klasicky zlobit. VSechny déti v té tfid¢é zvédave piimo hltaly jeho vyklad, bezproblémovée spolupracovaly.
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Znakovy jazyk je pfirozeny jazyk, neodvozeny od mluveného jazyka, ma vlastni
slovni zdsobu a gramatiku (Macurovd, 1994). Znakovy jazyk se lisi od mluveného v tom, Ze
neni zaloZen na zvuku ale na tvarech, pozicich a pohybech. Znakovy jazyk je vizudlné
motoricky. Na rozdil od mluveného jazyka je znakovy simultinni. V mluveném jazyce se
jednotky kladou linearn€, za sebou. Ve znakovém jazyce mlzeme produkovat soucasné
pohyb a pozici rukou spole¢né s mimikou obliceje a pohybem hrudniku (Macurova, 2001)° .

Vedle tohoto ptirozeného znakového jazyka existuji odvozené umélé znakové systémy
(v Cechdch napt. znakovand &eitina). Ty jsou odvozené z mluveného jazyka, vizualizuji
mluveny jazyk.a byvaji vytvofeny slySicimi (Macurova, 1994). Mezi neslySicimi se

nepouZzivaji, mnohdy jim nerozuméji.

3.2.3 Znakovy jazyk ve vyvoji sluchové postiZenych déti

Jiz delsi dobu bylo védecky ovétovano, ze neslysici déti neslysicich rodicu se rozvijeji
velmi dobfe a pfirozené jak socidlng tak intelektové a Ze v dospélosti naprosto normdlné a
plnohodnotné prosperuji (Meadow, 1968, Howell, 1984, Braden, 1987 etc. in Heiling, 1995).
Oproti tomu neslysici déti slySicich rodict maji teprve nekolik let pfistup k natolik kvalitni
komunikaci ve znacich, aby bylo mozné ji védecky ovéfovat. Vyzkumy provedené v této
oblasti (komunikace ve znacich neslySicich déti slySicich rodict) také potvrdily a jasné
dokdzaly, Ze pouzivani znakl v komunikaci s neslySicimi détmi mad velmi kladny vliv na
jejich vyvoj. (Nordén, 1981, Greenberg, 1983, Preisler, 1983, Goppold, 1988, Malmstrom,
1991 etc. in Heiling, 1995).

P .

3.2.4 O jinych, uméle vytvotrenych zpisobech komunikace s neslySicimi

Byla zminéna znakovana CeStina jako znakovy systém odvozeny od mluveného jazyka
slySicich. Existuji jesté dalsi systémy komunikace, které se pouzivaji zejména v odborné péci
o neslysici. Tyto systémy vznikly z potieby obousmérné prijatelného jazykového kédu, ktery
je nezbytny mezi slySicim profesiondlem a neslySicim klientem a také mezi slySici rodinou a
neslySicim ditétem (Krahulcovd, 1996). Z téchto systéml jsou nejvyraznéj$i a nejcastéji

uzivané v praxi nasledujici:
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Totalni komunikace

B spojuje vSechny pouzitelné komunikacni formy k dosazeni a¢inného oboustranného
dorozuméni. Tato metoda propaguje lidské pravo na optimalni a neomezeny rozvoj. Je tieba,
aby se i lidé z okoli neslysiciho ditéte ucili znakovy jazyk. Méla by se uskuteciiovat od co

nejran¢jsiho véku ditéte. PouZiva se na Sech stupnich vzdélavani.

Bilingvalni komunikace

B znamend pienos informaci ve dvou jazykovych kdédech (pfirozeny znakovy jazyk a
mluveny jazyk). Disledné se dodrZzuje matefskd vyuka (znakovy jazyk pouziva neslysSici
ucitel a mluveny slyS$ici ucitel). V ranném véku se upfednostiiuje znakovy jazyk. Nejvétsim
piinosem je rozvinuti schopnosti ¢ist s porozuménim.

B Metoda vychazi z téchto principt: 1) mluvenou fe¢ se nelze naucit bez souc¢asného
vyucovani znakového jazyka, 2) jenom znakovy jazyk zajistuje pfirozené podminky, 3)
uzivani znakového jazyka neomezuje potiebu neslySiciho ditéte dorozumivat se, 4) cilem

bilingvalni metody je normdlni jazykovy vyvoj v atmosféfe porozuméni a tspéchu.

Simultanni komunikace

B pouzivd mluveného jazyka a s nim paraleln€¢ dopliujici vizudln€¢ motorické formy
(napt. znakovy jazyk, prstovou abecedu, psanou podobu jazyka apod.) Mluveny jazyk je
dominantni, vizudln&-motorické formy doplilujici.

B mlze vyvolat kognitivni pfetiZeni, ale je vyhodnd u sluchové postizenych déti

z rodin, kde se nemluvi majoritnim jazykem a u déti s kombinovanym postizenim.

Oralni komunikace

B je nejvice ve stfedu kritik, co se tyce dspesnosti ve vzdélavani neslysicich. Bylo
prokdzéano, Ze mezi britskymi studenty, ktefi prosli touto metodou, je jen 10% schopno ¢ist na
pfimétené trovni (Conrad, 1979 in Krahulcova, 1996). Jeji zastanci byvali velmi netolerantni
vici znakovym jazykim a neslySicim vibec (Freeman, 1981), ale prosla reformou a
v soucasné dob¢ obsahuje Siroké spektrum metod (Krahulcova, 1996).

B Klade diraz na sluchovou vychovu, vyuziva rdznych technickych pomucek.

Existuje nékolik typu ordlni metody: 1)Cisté monolingvalni metody, 2)ordlni systémy

pozndmky). Slovo a slovesnost 55, 1994, s121-130
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dopliiované vizudlnimi prstovymi abecedami, 3) ordlni systémy dopliiované vizudlné-

motorickymi znaky
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4. Vyznam vztahu matky a ditéte

Vztah matky a ditéte zahrnuje spoustu informaci o lidském Zivoté. Muzeme se z n¢j
dozvédet mnoho o pocatcich a zakladech Zivota cloveka. Lidsky Zivot timto vztahem zacind a
je jim ovlivnén. Pokud se chceme dozvédét néco komunikaci mezi matkou a ditétem, musime
porozumeét jejich vztahu a dynamice, kterou obsahuje.

Tento vztah zacind v prenatdlnim obdobi. JiZ v tomto obdobi je dité¢ povaZovano za

e

aktivni v interakci s matkou. Po narozeni je tato interakce a jeji vliv mnohem intenzivnéjsi.

4.1 Vyznam interakce ditéte s matkou v jeho raném véku

Vv

Interakce s nejbliz§imi (rodinou) v raném veéku znamend pro dité¢ ziskat zdklady

komunikacnich, socidlni a kognitivnich schopnosti
. Rodina poskytuje ditéti zdakladni socidlni zkusenost.“ (Vagnerova 2000, s.10)

Soucasné vyzkumy potvrzuji, Ze dité¢ je aktivnhim dcastnikem interakce hned od svého
narozeni. Vyzkumy popisuji dité jako jedince, ktery aktivné shromazd'uje informace o povaze
prostedi, v némz Zije a postupné objevuje vztahy charakteristické pro toto prostiedi. Vytvaii
si tak pro sebe ze vSeho, co vnima, obraz reality. Tim, Ze se samo tc¢astni ve vztazich, ziskava
zkuSenosti. U¢{ se a zdokonaluje se v socidlnich dovednostech. Uvédomuje si samo sebe a
tvofi si svou identitu.

Na zdklad€ takto ziskanych zkuSenosti se dit€ snaZi chovat tak, aby dosdhlo
uspokojeni svych potieb. Dospéli obcas nerozumi tomu, pro¢ se déti chovaji tak, jak se
chovaji. Kdyz détem nerozumi, nemohou jim ani spradvné odpovédét, vhodné zareagovat.
Nemusi se tak nutné stavat z divodu smyslové, v naSem piipadé, sluchové vady. Mnohdy ani
v piipadé¢, kdyz ma dité zdravé vSechny smysly, to neznamenad, Ze se se svym okolim snadno
dorozumi a ze mu jeho okoli nasloucha.

Dospéli ¢asto viibec nevnimaji podnéty ze strany ditéte a tak na né neberou ohledy. Pfi
tom chovani déti neni bezdiivodné a ndhodné. M4 své opodstatnéni. To je tieba mit na paméti

neustdle. To plati v§eobecné, pro vSechny déti (Heiling, 1995).
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Dité se rodi s predpoklady pro interakci s okolim, ale je zcela nezkusené a potiebuje
dospé€lého, aby se od n¢ho ucilo. Dité je na pocatku zavislé na péci okoli, nejvice matky. Je
tieba, aby matka byla orientovdna na dité, aby vnimala a rozuméla jeho chovani, a také aby
vhodné reagovala a poskytovala ditéti, co potiebuje. Prave z toho, jaky vztah se vytvofi mezi
matkou a jejim ditétem, se pak odviji a formuji vztahy v dal§im Zivoté ditéte. Také proto je
tento vztah tak jedinecny. Jsou to zndmé skuteCnosti, ale je tfeba si je opakovat, neustdle si je
uvédomovat a premyslet o nich.

Studie zabyvajici se vztahem rodi¢ - dit¢ (Langmeier, Krej¢ifovd, 1998) dokazaly, Ze
pokud je chovani rodiCe sladéné s podnéty a reakcemi ditéte, pak ma dit€¢ optimdlni podminky
reaktivita (okamzZitd reakce na projev ditéte) a také synchronizace vSech reakci do souvislého
interak¢éniho fetézce a emocni vyladéni. Dité potfebuje citit lasku rodici a cerpat z ni.

Napiiklad velmi dtlezitym projevem v chovani rodice je opakovani po ditéti a jeho
napodobovani (tzv. ,biologické zrcadlo®). Kdyz tfeba matka napodobuje chovani ditéte,
potvrzuje mu tim, Ze ho vnimd, vénuje mu pozornost. Zarovein mu davéd pocitit, Ze mu
rozumi. Dité se uci dalsi a dalsi socidlni dovednosti z chovéani rodi¢e a mimo jiné si vytvaii
dualezity pocit vlastni hodnoty. Tento pocit v ditéti probouzi snahu také napodobovat a tim se
tvoii zdklad empatie, schopnosti vcitit se do druhych, kterd je dileZitou soucasti mezilidskych
vztahli a komunikace vSeobecn¢. Také v pozdéjsim véku ditéte je vhodné po ném opakovat
slova a véty, kdyZ ndm néco sdé€luje (Beaufortovd, Kobérskd, 1999). Tim, Ze po ném
opakujeme, ukazujeme mu, Ze ho chapeme. Dit¢ ma také tak potvrzeno, Ze jeho vypovéd je

spravna. M4 chut’ pokracovat v interakci a neztraci aktivitu.

Specificnosti vztahu mezi matkou a ditétem se zabyvali a zabyvaji mnozi odbornici.
Spitz (in Langmeier, Krej¢itova, 1998) ukazal ve svych longitudindlnich studii rozdily mezi
détmi vyristajicimi bez matky a détmi, se kterymi matka byla. Vyvoj opusténych déti byl
mnohdy téZce narusen. Dit¢ kolem sedmého mésice navazuje specificky vztah k jedné osobé,
tedy vétSinou k matce. Projevem navdzani tohoto vztahu jsou projevy negativnich emoci u
ditéte (strach z cizich a anaklitickd deprese). Déti, které vztah nenavazaly, neprojevuji tyto
emoce a znamena to, Ze jejich vyvoj je ohroZen.

Jinym vyznamnym védcem, ktery se zabyval tvofenim vztahu mezi matkou a ditétem,

byla, uz zminovand, Answorthovd (in Langmeier, Krejcifova, 1998). Sledovala vyvoj vztahu
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déti a jejich matek a ndsledny vliv tohoto vztahu na dal$i rozvoj déti. Vztah s matkou je pro
dité zdrojem pocitu bezpeci a jistoty. Kvalita vztahu se zkousela na reakci ditéte v situaci, kdy
jej matka nakritko opustila a pak se vrétila. Tam, kde byl vztah kvalitni, to znamend, Ze
matka byla naladéna na potfeby svého ditéte a citlivé na né reagovala, dité reagovalo

vevs

pozitivné a matku vitalo (vztah jisty). Pii dlouhodobéjsim sledovani se ukdzalo, Ze déti
v takovém vztahu se napf. v predSkolnim véku jevily jako sebejistéjsi a Iépe navazovaly
vztahy. Déti matek, které se vici nim chovaly méné citlivé, nevyhledavaly kontakt s ni, nékdy

se vuci ni projevily agresivné (vztah nejisty-vyhybavy, nejisty-rezistentni).

wUstaventi specifického pouta k matce (nebo k jiné osobé, kterd o dité trvale pecuje) je
Jjednim z nejdileZitéjsich meznikii ve vyvoji ditéte, nebot' znamend prvni stuper

opravdového lidského vztahu. (Langmeier, Krejcifovd, 1998, s.65)

V této podkapitole se hovoii zejména o zavérech vyzkumd, které se vénovali casnému
véku. Avsak to, co se odehraje v prvnim roce Zivot, velmi silné ovlivni dalsi vyvoj vztahu
mezi matkou a ditétem. KdyZ sledujeme chovani matek a jejich tif az Sestiletych déti, mtze
byt velmi uzite¢né znat zdkladni informace o priitbéhu obdobi raného véku ditéte.

Kazdé dit€¢ by mclo byt respektovdno se vSemi svymi specifickymi potfebami. Je

tieba, aby bylo pfijimano se vsim, co je.

4.2 Neslysici dité neslySicich rodici

KdyZ neslysici rodi¢ zjisti, Ze jeho dité neslysi, vétSinou ho tato zprava potesi. Pokud
budeme chépat skupinu neslysicich jedincti jako kulturni a jazykovou mensSinu, pak je to
pochopitelné. Kazda kulturni menSina se vyznacuje urcitymi preferencemi. Napiiklad, co se
tyka deti, jsou vitany pfirozené ty, které vykazuji stejné znaky jako ostatni ¢lenové mensSiny.
tzv. ze stejného svéta. Stejn¢ tak je tomu i s neslySicimi rodici, kterym se narodi dité se
sluchovou vadou (Lane, 1996).

Neslysici rodi€ vi z osobni zkuSenosti, jak jejich dité vnima okolni svét. Neslysici dité
prichazi do prostiedi, kde bylo vSe pfizplisobeno vizudlnimu vnimani jesté pred tim, nez se

v, s

narodilo. V rodiné se v béZné komunikaci pouziva znakovy jazyk. NeslySici dit¢ ma idedlni
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podminky pro prirozené uceni se jazykovému kédu, ktery je mu z hlediska smysla pfistupny.
Rodic¢e komunikuji s ditétem neustdle a od samého pocatku. Ukdzalo se (Petitto, Marentette,
1991 in Lane, 1996), Ze kdyZ si neslySici déti osvojuji znakovy jazyk od svych neslySicich
rodicd pfirozenou cestou, fiaze tohoto osvojovani odpovidaji fazim, kterymi prochdzi fec
mluvend. Jazyk, ktery si dit€ od rodic¢ti osvojuje, je skutecny znakovy jazyk se spravnou
gramatikou a mnohdy bohatou zdsobou znakl. Dit¢ se u¢i vhodné pouzivat znaky, ma
moznost proniknout do specifickych jazykovych obrati, které se pouZzivaji jen mezi
neslySicimi. Socidlni dovednosti dit¢ také ,,odkoukava‘“ od svych rodic¢i. Dospé€ly neslysici
funguje jako pfirozeny vzor. NeslySici matka nevédome ¢i védomé pieddva svému ditéti napf.
zvyky a vzorce chovani pouzivané v komunité. UCi ho, jak svét vnimat nejlépe tak, aby mélo
co nejvice informaci. Seznamuje ho s kulturou komunity neslySicich. Ddva ditéti poznat
mnoho dalSich dulezitych véci, které mu pomahaji poznavat, kam patii a odkud pochézi, a

orientovat se v okolnim svété s diivérou a jistotou.

Byly sledovany déti, které od svého raného véku mély pfiistup ke znakovému jazyku
v kaZzdodennim Zivoté (Preisler 1983, Hulphers, 1984 in Heiling, 1999). Tyto déti mély
moznost naucit se jazyku pfirozenou cestou od prediecového az k fecovému stadiu. Ukazalo
se, 7ze vedle jazyka zvladly také pravidla socidlni interakce, coZ se projevilo ve skupiné
s ostatnimi détmi a dospélymi. Naopak neslySici déti, které prosly ordlni metodou a znakovy
jazyk poznaly az pozdé€ji (v predskolnim veku), vykazovaly nedostatky v socidlnich a
komunikaénich dovednostech.

Neslysici rodina dité zcela pfijima za své a reaguje na n¢j vétSinou velmi pozitivné.
Dité je neustdle soucasti diky spolecnému jazykovému kdédu. Nevypadava z kontextu ve
vétSin€ situaci, jakoby tomu mohlo byt (a byvd) ve slySici rodiné. VétSinou dité samo
porozumi, co se v rodiné déje. KdyZ napft. blika svétlo, dité vi, Ze pfijde navstéva, nebo u
jidelniho stolu zachyti, o c¢em se rodice spolu bavi apod.

Neslysici dit€¢ ma v neslysici rodiné moznost maximalné se rozvijet pfirozenou cestou
jako slysici dité zijici ve slySici rodin€. Samozfejmé za predpokladu, Ze rodina dobfe funguje
nejen po strance jazykové. NeslySici déti neslySicich rodic¢u byvaji sebevédoméjsi, vytvaii si
stabilni pocit vlastni identity, protoZe se citi byt soucdsti komunity, kterd ma vlastni jazyk a

kulturu.

-29.



Karlova Univerzita — Pedagogicka fakulta

4.3 Diilezitost ptistupného jazykového kédu

(podminka pro optimdlni vyvoj neslysicich deti)

Do sedmdesdtych let se ve vétSiné literatury mluvi o neslySicich dé&tech jako o
retardovanych a omezenych, jak v poznavéni, tak i v osobnostnich strankdch (Myklebust,
1964, Furth, 1966, Conrad, 1977 etc. in Heiling, 1995). Né&ktefi autofi se vSak ptali vice a
provadéli dalsi studie. Patrali po tom, zda je to skute¢né vlastni hluchota, co zptsobuje
omezenost ve vyvoji. Jejich studie dokdzaly, Ze u neslySicich déti dochdzi k jazykové
deprivaci a naslednému omezeni v socidlnich znalostech a dovednostech.

Kdyz déti nemaji dostatecné znalosti v jazyce, Casto se jim nedostdva tplnych
informaci. VétSina uddlosti jim unikd. Tim ztrdceji také moZnost ziskdvat zkuSenosti a z nich
se ucit o sob¢ a okolnim svété. O mnoha vécech se nedozvi a mivaji tak potize se zapojit do
okolniho déni. Mohou pfi tom plsobit hloupé a neohrabané. Pfi tom se ale vétSinou jednd o

nedostate¢nou informovanost.

,, U neslysiciho ditéte musi byt v komunikaci pouZivdny signdly, které je moZné vnimat
zrakem. Jazyk by samozrejmé mél byt co nejiplnéjsi a celistvy, ale stejné duleZity je i
pristup dospélého k ditéti.

Mit moznost podilet se na probihajicich okolnich uddlostech, prijimat plné informace
a kldst otdzky, mit prileZitost objevovat, byt povaZovdn za zodpovédného a
kompetentniho - tohle vsechno je zdkladem pro vytvoreni a udrieni sebevédomi a

sebedivery jiz v raném véeku. “ (Heiling, 1995, s. 24)

Neslysici déti si mus{ vytvaiet obraz reality tim, ¢im disponuji. NejduleZit&jsi je pro né
zrak.

Jakmile je komunikace s vychovatelem (matkou, osobou pecujici o dit€) nedostacujici,
jinak feceno, vychovatel nema k dispozici jazykovy kod, kterym by dité upozornil, pokdral
ho, nebo mu néco vysvétlil, mize mit vychovatel tendenci k protektivnimu chovani.
Protektivni chovani vétSinou vede k riznym omezenim ditéte pii jeho samostatné ¢innosti a
dité potiebuje pro svij zdravy vyvoj jistou samostatnost. Jazyk umoznuje upozornit, varovat
nebo pokarat, ale také vysvétlit. (Heiling, 1995) UmoZiiuje ndm povidat si s ditétem o tom, co

bylo a co bude. Umoziluje ndm porozumét ditéti.
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Vedle osobni zkuSenosti je pro dit¢ nesmirné dulezité doprovodné vysvétlovani v
jazyce. Lépe tak muze pochopit okolni déni, kterému ne vzdy samo zcela porozumi.
Komentéfe v jazyce (ve slovech nebo znacich) jsou ditéti velkou oporou, dotvéieji pro néj

kontext. (Heiling, 1995).

4.4 Neslysici dité slySicich rodict

Kdyz se slysici rodice doveédi, ze jejich dite€ je jiné, byvaji zarmouceni. Byva to pro né
Sok, ztrata dosavadnich plant a predstav. Museji se s tim vyrovndvat. Potfebuji podporu a
hlavné informace, které jim umozni najit cestu ke svému ditéti a dat mu tak co nejlepsi

podminky k rtstu (Helling, 1995). Je tieba slySici matce pomahat, aby byla schopna vytvofit

vvvvvv

Je tfeba si pfipomenout, Ze vétSina neslySicich déti se rodi do slySicich rodin. Z poctu
sluchové postizenych déti narozenych v jednom roce, se jich 90% narodilo do slySicich rodin
(Meadow-Orlans, 1990 in Krocanovd, 2001) Ve slysicich rodinich je situace daleko
komplikovangjsi. Dit¢ mize byt povazovano za postizené a vétSinou tomu tak byva. V tom je
prave velky rozdil. Neslysici rodi¢ se vétSinou nediva na své neslysici dité jako na postizené.
Jen vi, ¢im pfiblizné bude jeho dit€ prochdzet béhem svého Zivota ve slySici komunité. Ve
vychové mize vychdzet z této osobni zkusenosti a vétSinou se ji snazi ditéti predat.

Slysici rodi¢, ktery naslouchd odbornikim, md v podstat¢ dvé moznosti. Mize
ptijmout klasické lékaiské hledisko a v tom piipadé miva pocit, Ze dité je tieba napravovat,
jeho vadu néjak kompenzovat a také se toho snazi dosdhnout. Zde byva vyuZzivdna metoda
nazvana ordlni. Druha cesta vede k respektovani ditéte takové, jaké je a jeho potieb. To
znamend poskytnout mu jazykovy kod, ktery je dostupny jeho smyslim apod., jako se o tom
hovoti v predchdzejici kapitole, a umoznit mu kontakt s komunitou neslySicich (pfijeti
kulturniho hlediska). V tomto piipad¢ je vyuZivéna tzv. totdlni komunikace. Pro slysiciho
rodice je to velice t€Zké. Je to vlastné dilema, rodi¢ovské dilema, jak to trefné nazyva R.D.
Freeman ve svém privodci pro pecujici o neslysici (1981).

R.D. Freeman (1981, s. 97) charakterizuje obé metody (v této préaci jsou podrobné&ji
v kapitole o znakovém jazyce a kultufe neslySicich) a porovnav4 jejich dspéSnost s ohledem

na vyvoj osobnosti ditéte. Cituje vysledky a zavéry nékterych vyzkumi:
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B Studie v Britdnii (Conrad, 1979 in Freeman, 1981) a UAS (Jensena, Trybus,
Karchmer, 1978 in Freeman, 1981) ukdzaly, Ze studenti, ktefi prosli péci i na téch
nejkvalitnéjsich oralistickych Skoldch, maji Spatné srozumitelnou mluvu a odezirdni
jim ¢ini velké obtiZe.

B Nekteré z neslysicich déti, které mély neslySici rodice a pouZivaly znakovy jazyk
od udtlého détstvi, dosdhly srozumitelné mluvy. To sv&€d¢i o tom, Ze pouZivani
znakového jazyka nemusi mit automaticky negativni vliv na vyvoj mluvené feci.
Dokonce se prokazalo, zZe détem slySicich rodicu, ktefi s nimi znakovali, se fec
zlepsila (Nordén, 1980 in Freeman, 1981).

B Bez vnitini feci je vétSina neslySicich déti zbavena moZznosti rozvijet své mysleni,
zvédavost, socializaci a tvorivost (Conrad, 1979 in Freeman, 1981)

Vyjadiuje ndzor, Ze se, spolecné se svym tymem odborniki, kloni na stranu totalni

komunikace. Soucasné ptfipomind, Ze rozhodnuti o tom, kterou cestou se dét, je na rodicich.

Radi slySicim rodicim, jak si vybrat. Doporucuje, aby si rodi¢ vyposlechl

argumentace spiSe vice odbornikl, aby se slySici rodi¢e nebranili kontaktu s komunitou
neslysicich. Je dulezité dat ditéti moznost setkdvat se nejen s ostatnimi sluchové postizenymi
détmi, ale také s dospelymi neslySicimi. Freeman také pfipomind, Ze je poucné setkdvat se

s ostatnimi slySicimi rodici.

Slysici rodi¢ se tedy nemuZe rozhodnout sam. Potiebuje k tomu informace od lidi,
kteti maji zkuSenosti s pé¢i o neslysici dit€. To muze byt pro slysiciho rodice velmi tézka
pozice, zvlast kdyZ se skute¢né snazi najit pro své dité tu nejlepsi cestu. Ridi se intuici a
posloucha nazory odbornikd, coz se nemusi vZdy shodovat. Vétsinou to byva matka, kterd si
viimne odli$nosti v chovani u svého ditéte jiz béhem prvnich mésicii jeho Zivota. Castym
jevem vsak byva, Ze pokud takovato matka pozada odborniky o vysetieni, setka se s jejich
skepticismem (Freeman, Carbin, Boese, 1975 in Lane, 1996). Muze byt dokonce povazovana
za prilis§ protektivni a precitlivélou, protoZe na takové zavéry je jesté brzo. VéEtSinou se obavy
matky potvrdi, ale az pozdéji, kdy jsou testy konecné provedeny. Je tieba poslouchat rodice,

Vv

zejména matku, protoZe ta je v nejuzs$im kontaktu s ditétem, znd ho nejlépe.
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ProtoZe se testy provedou pozdéji1 , stejné tak za¢ind i potiebna péce. Casto tak
dochézi k tomu, zZe pfistup sluchové postizeného ditéte k vhodnému jazykovému kodu se
casové odkladd. Mnohdy se takto posune jeho celkovy rozvoj. Také rodic¢ pocituje
nedostatky, které brani rozvoji jeho vztahu k ditéti. Nékteré déti, kdyZ se se svym okolim
nedorozumi a nechdpou déni kolem sebe, se mohou projevit agresivné2 , nebo se mohou
uzavfit a neprojevovat se vibec, apod. Rodi¢ miva pocit nekonecné frustrace, protoze nemd,
jak svému ditéti vysvétlovat, jak si snim povidat a hrat, jak mu projevovat lasku. Nema

ndstroj potiebny k vychovée a vytvéieni vztahu se svym ditétem.

V souc¢asné dobé je péte o neslysici déti a jejich rodiny v Ceské republice lepsi
z hlediska neslysicich déti a jejich slySicich rodici a stdle se usiluje o jeji zlepSovani.

Ptikladem toho je ptisobeni Stiediska rané péce.

Stredisko rané péce pro rodiny deti se sluchovym nebo kombinovanym postiZenim

Stiedisko rané péce, které puisobi ve Skole pro sluchové postizené v Holeckové ulici,
se snazi pracovat s celou rodinou. Mezi cile Cinnosti patii napi. podpora rodiny smérem
k sebevédomym a zodpovédnym postojim, posileni kompetence rodiny a podporovat vyvoj a
kompenzac¢ni moznosti ditéte, minimalizovat nasledky postizeni Usiluje o tzkou mezi
oborovou spoluprici mezi pediatrem, foniatrem, neurologem, logopedem, psychologem,
fyzioterapeutem a socidlnim pracovnikem.

Soucasti je matetska skola ,,Pipan‘ s internatem, kde jednou z ucitelek je neslySici a
slySici ucitelky a vychovatelky ovlddaji znakovy jazyk. Pracuje na zdklad¢é bilingvalni
metody. SRP’ se snazi plsobit na rodiny neslySicich déti v tom smyslu, aby si osvojovaly
znakovy jazyk a pouZivaly ho v komunikaci s ditétem. Proto potddd kurzy znakového jazyka,
kde vyucuje neslysici lektor s nékolikaletou praxi. Znakovy jazyk je prosazovan v zdjmu co

nejlepsiho rozvoje déti.

''Vyzkum MUDr. Havlika v Brn& prokdzal, Ze vik déti v Ceské republice pii odhaleni sluchové vady se
pohybuje mezi 2,5 az 3 lety (Smidova, 2000, Infozpravodaj in Buniova 2001)
? konkrétnim piikladem byla diagnéza chlapce, ktery byl souGdsti vyzkumu (viz. anamnéza 4)

* Informace o SRP jsem &erpala z roénikové price F. Buniové, propaga&niho letdku stiediska a vlastni
zkuSenosti.
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PRAKTICKA CAST
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5. Uvod do v§zkumu

5.1 Uvedeni do problematiky péce o neslySici

V teoretické ¢asti jsme se pokusili porozumét tomu, jak komunikuji neslySici.
Informace se tykaly nejen znakového jazyka neslysicich, ale dozvédéli jsme se také o dalSich
zajimavostech, které jsou specifické pro komunitu neslysicich.

Meli bychom se ucit respektovat tyto charakteristické rysy komunikace neslySicich a
jejich Zivota, abychom byli schopni povazovat neslySici za partnery a uplatilovat tento piistup

Vv praci s nimi.

Pristup k neslySicim a k péci o n€ v nasi zemi byl a je stdle ovliviiovan celosvétovymi
trendy. Krahulcovd (1996, s.13) vyvoj piistupi k neslySicim shrnuje do tif zdkladnich
tendenct:

1. specifické vyuziti a rozpracovani specidlni metodiky obecné existujicich forem,
zpusobu a cest komunikace (napf. specifickd stimulace a tvofeni mluvené feci,
odezirdni hldsek a chdpdni mluvené feci pouze vizudlni cestou, vyuZiti psané
podoby jazyka)

2. Vytvofeni novych a alternativnich forem komunikace typickych pro sluchové
postizenou populaci (pfedevsim znakové jazyky a vytvoreni specifické kultury
minoritni sluchové postizené populace)

3. Intenzivni a vétSinou celoZivotni vyuZiti technickych prostiedkt pro vytvoreni nebo
kompenzaci chybéjici nebo vyznamné deformované sluchové zpétné vazby
(reedukace sluchu u sob s lehkym a stfedné t€Zkym sluchovym postiZzenim a u osob

s kochledrnim implantatem)

Vsechny pfistupy jsou vysledkem mnohaleté praxe. Vyvoj ndzorti na péci o sluchové
postizené prinesl rizné pristupy. Je dilezité uvédomit si povahu téchto jednotlivych piistupt
a jejich dopad v praxi. Nékteré piistupy se v praxi ukdzaly byt méné jiné vice vhodné.

Krahulcova (1996, s. 13) shrnuje a pojmenovédva faktory, které mohou negativné
ovlivnit G¢innost snahy riznych odbornikd a nasledn¢ podminky pro zdravy vyvoj osobnosti

neslySiciho ¢loveka a jeho Zivota:
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1. Kompenza¢ni komunika¢ni formy maji sniZzenou tc¢innost pro sluchovou bariéru.

2. Dobré, efektivni a obousmérné bezproblémové vyuziti specifickych forem
komunikace (znakové jazyky) nevyhovuje vétsin€ slySicich specidlnich pedagogt
nebo profesiondll pracujicich se sluchové postizenymi ani $irSimu spolec¢enskému
prostiedi.

3. V disledku technického a medicinského pokroku se sniZuje vyskyt lehkych
sluchovych vad a jejich dusledky diky technické kompenzaci jsou méné zavazné.
OvSem zvySuje se vyskyt tézkych sluchovych postiZzeni a kombinovanych vad.

4. Tezké sluchové postizeni md velmi tizivé dusledky po strdnce komunikaéni,
psychické i socialni.

5. Neexistuje jedina metoda, cesta, zpilsob, komunika¢ni strategie nebo
vzdélavaci program, ale Siroké spektrum moznosti k prekonani komunika¢ni
bariéry (zvyraznila V.P.) na podkladé individudlnich schopnosti téZce sluchové
postizenych. Nejvétsim omylem historie specidlnépedagogické péce o sluchové
postizené byla jednostrannost a hledani jediného a nejlepsiho rehabilitacniho
programu. Budoucnosti je pouze otevieny systém diferenciovanych rehabilitacnich

programu pro sluchové postizené.

Pov§imnéme si druhého bodu, ktery doslova zni: Dobré, efektivni a obousmérné
bezproblémové vyuZiti specifickych forem komunikace (znakové jazyky) nevyhovuje vetsine
slySicich specidlnich pedagogit nebo profesiondlii pracujicich se sluchové postiZenymi ani
Sirstmu spolecenskému prostiedi. Rikd nam v podstaté to, Ze slysici profesiondlové, kteff se
zabyvaji péci o neslySici a maji vrukou jejich vychovu a vzdélani, se brani tomu, aby
pouzivali vyhodnéjSich zpisobli komunikace (znakovy jazyk sim o sobé nebo v rdmci
metody totdlni komunikace nebo bilingvalni vzdelavani). Naucit se znakovy jazyk a pouzivat
ho pfi praci, zdaleka neznamena jen ptizpusobit se druhé strané (neslysSicim), ale znamena to
také ulehcit si podminky pfi préci a zefektivnit svou praci plnohodnotnéjsi komunikaci. Navic
jsou zde fakta ziskand v mnohych vyzkumech, kterd vypovidaji o efektivité vychovy a
vzdélani neslySicich, pouZziva-li se znakovy jazyk (Meadow, 1968, Howell, 1984, Braden,
1987, Nordén, 1981, Greenberg, 1983, Preisler, 1983, Goppold, 1988, Malmstrom, 1991 in

Heiling, 1995, vice podrobnosti viz kapitola ,,Znakovy jazyk ve vyvoji sluchové postiZzenych

deti*).
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Ohledné¢ ¢tvrtého bodu (Tezké sluchové postizeni md velmi tiZivé diisledky po strdnce
komunikacni, psychické i socidlni) by bylo moznd zajimavé uvést nékteré dal$i udaje
z literatury. Byly provedeny studie, ve kterych autofi patrali po tom, zda je skute¢né vlastni
hluchota tim, co zpusobuje omezenost ve vyvoji. Tyto studie dokédzaly, Ze u neslySicich déti
dochézi k jazykové deprivaci a naslednému omezeni v socidlnich znalostech a dovednostech
(Nordén, 1975, Moores, 1987 in Heiling, 1995) To znamend, Ze rozhodujici je, aby ditéti byl
umoznény piistup k jazykovému kédu. Kdyz dité nema moznost osvojit si néktery z jazyki a
rozvijet komunikaci s okolim, pak se disledky tézkého sluchového postizeni stivaji tiZivymi
po vsech strankdach.

Paty bod (Neexistuje jedind metoda, cesta, zpusob, komunikacni strategie nebo
vzdeéldvaci program, ale Siroké spektrum moZnosti k prekondni komunikacni bariéry)
potvrzuje, ze programy péce by mély vzdy vychdzet z individudlnich potieb jedince se
sluchovym postizenim. Kazdé dité, a¢ je ve skupiné déti s podobnou sluchovou vadou,
potfebuje néco jiného nez ti ostatni. Kazdé dité ma specifické potieby a je nadané v riznych
oblastech rtizné.

Kapitola o vztahu matky a ditéte shrnuje nejzakladnéjsi faktory, které ovliviuji
vyvoj jedince béhem jeho celého Zivota. Je zcela zietelné, Ze vliv a vyvoj tohoto vztahu je tim

Informace z literatury uvedené ve zminéné kapitole vypovidaji o rozdilech, které
vznikaji, narodi-li se neslysici dit¢ do rodiny slySicich nebo neslysicich lidi. Mezi témito
dvéma typy vztahu: neslySici dit€¢ - neslySici matka, neslySici dit€¢ - slySici matka, je
nejvyraznéjsi rozdil ve zplisobu komunikace. SlySici matka komunikuje v mluveném jazyce a
spolu s mluvenim pouZivd ve svém chovani tomu pifislusné komunika¢ni strategie. Zatimco
neslySici matka komunikuje ve znakovém jazyce a doprovazi ho chovanim, které odpovida
tomu, Ze neslysi

V teoretické ¢4sti uvadim piiklad vyzkumu (Preisler, 1983, Hulphers, 1984 in Heiling,
1999), ktery vypovida o téchto rozdilech: ukdzalo se, ze déti neslySicich rodict vedle jazyka
zvladly také pravidla socidlni interakce, coz se projevilo ve skupin€ s ostatnimi détmi a
dospéelymi. Naopak neslySici déti, které prosly ordlni metodou a znakovy jazyk poznaly az
pozdéji (v predskolnim véku), vykazovaly nedostatky v socidlnich a komunikacnich

dovednostech.
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Z toho vyplyvd jednoznacné, Ze slysici rodi¢e by méli umoznit svému neslySicimu
ditéti v jeho nejranéjsim veéku pouzivani znakového jazyka (jazykového kédu, ktery je mu
ptistupny z hlediska smyslového vnimani) a volit komunikaci za pomoci znakového jazyka.
Na tuto komunikaci pak mohou navdzat s vyukou mluveného jazyka (jak prosazuje

bilingvalni metoda).

Stiedisko ranné péce podporuje prosazovani znakového jazyka a ma velké zkusSenosti
s vedenim slysicich rodi¢lu k uZivani znakového jazyka. Nesly$ici déti jsou vzdélavany tzv.
bilingvalnim programem. Jak bylo vysvétleno, znamend to, Ze neslySici déti se uci oba
jazyky. V mladsim veéku déti se upiednostiiuje vyuka znakového jazyka. Znakovy jazyk
vyucuje neslySici ucitel a mluveny jazyk uci slySici ucitel. Vzhledem k tomu, Ze ve stfedisku
je péce zametena na deti raného veku, soustfedi se pozornost na znakovy jazyk. Rodi¢im déti
je nabizena moZnost ucit se znakovy jazyk. Ve stfedisku se snaZi s rodi¢i pracovat tak, aby
poznali vyhody pouZivani znakového jazyka v komunikaci a byli ochotni ho pouZivat

Slysici matky, jejichz déti jsou v péci stfediska a ony samy se uci znakovy jazyk, maji
velmi pozitivni osobni zkuSenost s timto zpisobem komunikace. Popisuji vyrazné zlepseni a
uvolnéni ve vzajemné komunikaci s ditétem. Napf. jejich vztah s ditétem je napliluje a tési je.

Déti se zklidni a zacnou délat pokroky ve vyvoji, Lépe si rozuméji apod.
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6. Otazky a hypotézy

6.1 Kroky vedouci k uskutecnéni vyzkumu

To, co dit¢ dostava a s ¢im se setkdva v dob€ svych prvnich roki Zivota, ho ovlivni
natolik, Ze se mu tyto zkuSenosti prolinaji celym jeho Zivotem. Je proto evidentni, Ze vztah
ditéte s jeho matkou je jednim z nejdalezitéjSich. Vzdy se v tomto vztahu mohou vyskytnout
téZkosti a obtiZe nerGznéjsiho charakteru. Avsak je-li mezi matkou a ditétem komunikace
ztizend néjakou piekdzkou, pak je to velmi alarmujici a je tfeba hledat ty nejlepsi mozné
cesty, jak tuto bariéru fesit. S takovym problémem se museji potykat slysici rodice a jejich
neslySici déti. Jejich komunikace se muZe stit velmi obtiZznou az nepiekonatelnou.

Jak pomoci, aby vztah mezi slySicim rodi¢em a neslySicim ditétem nebyl omezovén a
m¢él Sanci zdravé a spontdnné se rozvijet, ¢imz by byly zajistény vhodné podminky pro vyvoj
ditéte? Odpoved’ dava Kerstin Heiling, kterd tvrdi:

,Aby bylo dosazeno smysluplné komunikace a interakce jeste v prelingvdlnim obdobi,

musi se pouZivat jazykovy kod, ktery je pro dité snadno dostupny. U neslysiciho ditéte

musi byt v komunikaci pouZivdny signdly, které je moZné vnimat zrakem. Jazyk by
samozrrejmé mél byt co nejiplnéjsi a celistvy, ale stejné duleZity je i pristup dospélého

k diteti.

(Helling 1995, 24)

Pokud je zajistén jazykovy kdéd a tim plynuld komunikace mezi matkou a jejim
ditétem, pak se jejich vztah muze plné¢ a uspokojivé rozvijet (jestlize nedojde k jinym
komplikacim). Matka tak miiZze napliovat svou roli a plnit potieby ditéte. Je na slySici matce,

aby se naucila novy zptisob komunikace a nabidla ho ditéti.

Byly to diskuse o vychové a péci o sluchové postizené dité a tloze znakového jazyka
v ni a spole¢né s tim m4 osobni zkuSenost, jeZ m& dovedly k zamysleni, jak je to s komunikaci
mezi matkami a jejich neslySicimi détmi. Proto jsem se rozhodla vydat se do terénu, do
skute¢ného Zivota a pokusila jsem se prozkoumat situaci a podat o ni zpravu.

Mij prvotni zdjem mifil k rozdilim ve vyvoji déti, jsou-li vychovavany v neslySicim
prostiedi a v prostiedi slySicich. Predpokladala jsem, podle vSeho, Ze déti neslySicich matek

budou ve svém vyvoji rychlejs$i, budou také sebevédoméjsi a dovedné&j$i v komunikaci.
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vev s

Predpoklddala jsem komplikovanéjsi komunikaci mezi slySici matkou a jejim neslySicim
ditétem. Chtéla jsem zjistit, jestli tomu tak opravdu je. Proto jsem se rozhodla prozkoumat
vztahy mezi slySicimi a neslySicimi matkami a jejich neslySicimi détmi. Zajimalo mé, jaké
rozdily naleznu.

Pivodné jsem se chtéla zamétit na znakovy jazyk a jeho droven. Ale po jisté dobe,
kdyZ probéhly nékteré mé navstévy v rodindch, mé zaujalo néco jiného. Upoutdvala mé
celkovd atmosféra mezi matkami a détmi, protoZe vypovidala mnoho o jejich vztahu. Zacala
jsem se zamétovat vice na komunikaci a na chovani matek k détem. SnaZila jsem se nachdzet

ruzné charakteristiky.

6. 2 Zakladni otazky a tvorba hypotéz

Z predchoziho vyctu vyzkumt vyplynulo jednoznacné potvrzeni o tloze znakového
jazyka v Zivoté neslySicich déti. Odbornici i sami neslySici si to uvédomuji ¢im dél vic. Je
tieba respektovat potieby neslySiciho ditéte a poskytnou mu moZnost matefského, prvniho
jazyka. Je tieba, aby bylo schopné komunikovat s okolim i samo se sebou, aby chépalo svét a
umelo si pojmenovanim utfidit zkuSenost s timto vnéjSim svétem.

Tato tvrzeni a vlastni zkuSenosti z praxe nds vedou k ivaham o tom, jak se bude
vyvijet neslysici dité, pokud pfijde do slySici rodiny. Co to pro neslysici dit¢ znamend,
pecuje-li o n¢j slySici nebo neslySici matka? Jaky rozdil bude ve zpisobu vychovy,
v podminkéch pro vyvoj ditéte, jaky bude vztah matky k ditéti? Nabizi se mnoho podobnych
otdzek.

Piedpoklidddme, 7e pro NESLYSICI matku je komunikace ve znakovém jazyce
pfirozend a spontanni. Je to jeji matefsky jazyk, je zvykla jej béZné pouZivat. NeslySici matka
dokdZe pochopit, jak jeji dit€ vnimd, protoZe to znd z vlastni zkuSenosti. V jejim chovdni se
budou objevovat takové komunikacni strategie, které budou vychazet vstfic zrakovému
vnimani jejiho ditéte. Jeji komunikacni strategie budou vytvéret dobré podklady pro plynulou
a ptirozenou komunikaci s ditétem. Pro SLYSICI matku je komunikace ve znakovém jazyce
zcela nepfirozend a bez svého ditéte by se ji asi jen tézko ucila. Z tohoto divodu se

domnivame, Ze jeji komunikacni strategie budou jiné nez ty, které pouZziva neslySici matka a

vvvvvv
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Otézka, kterd stala na pocatku kvalitativniho vyzkumu komunikaénich strategii:

Jak a v ¢em se lisi tyto dva typy komunikace ?

Otazka zahrnovala velmi Sirokou oblast. Z hlediska casovych podminek prubéhu
vyzkumu bylo tfeba otazku zizit. Zamefila jsem se na komunikacni strategie matek a vznikla
nasledujici otdzka:

Které komunika¢ni strategie pouzivaji matky nejéastéji a v ¢em se budou liSit

podle toho, zda je pouZziva slySici nebo neslySici matka?

6. 3 Hypotézy

1. NESLYSICI matka dokaZe pochopit, jak jeji dité vnim4, protoZe vychazi z vlastni
zkuSenosti, kterd je totoZnd se zkuSenosti ditéte (oba jsou neslysici). V jejim chovani se budou
objevovat komunikacni strategie, které budou vychdzet vstfic zrakovému vnimani jejiho

ditéte. Bude vytvaret dobré predpoklady pro plynulou a pfirozenou komunikaci s ditétem.

2. Pro SLYSICI matku je komunikace ve znakovém jazyce zcela nepiirozend a bez
svého ditéte by se ji asi jen tézko ucila. Z tohoto divodu se domnivame, Ze jeji komunikacni

strategie budou jin€ neZ ty, které pouZiva neslysici matka a proto bude komunikace obtizné&jsi.

3. Neslysici jsou odkdzani na svij zrak, proto predpokldddame, Ze jednou z Casto
pouzivanych komunikacnich strategii by mél byt ocni kontakt mezi matkou a ditétem.
Predpoklddame, Ze neslySici matka bude v pouZivani o¢niho kontaktu dislednéjsi a také se
bude fidit tim, zda se na ni dit€ diva nebo ne. Pokud se na ni dité nebude divat, ona to bude
chdpat tak, Ze ji nevnimd (,,neposlouchd*). Nebude ditéti nic sdélovat, dokud nebude mit

jistotu, Ze ji zrakem sleduje.
4. Jestlize slysici matka md omezené znalosti ve znakové jazyce, pak bude dochdzet

k nepfesnostem v jejim projevu. Mluveny jazyk bude bohatSi oproti znakovému a dité tak

obdrzi nedplny obsah toho, co mu matka sd€luje.
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7. Metodika vyzkumu

7.1 Trvani vyzkumu

z4t{ 2001 - zati 2002

7. 2 Popis zkoumaného vzorku

Bylo tfeba najit ¢tyfi vhodné dvojice matek a déti. Dvé matky slysici a dvé neslySici a
vSechny déti  sluchovou vadou. Mezi détmi jsou tii chlapci a jedna divka. NejmladSimu
chlapci jsou tfi roky a nejstarSimu bude Sest let (v dobé, kdy zacalo sledovéani probihat, mu
bylo o rok mén¢). VEk déti byl omezen, musel odpovidat rozmezi dvou az Sesti let (kdy konci
pfirozené nevédomé osvojovani fe€i a zacind védomé uceni se gramatické a grafické stranky
feci)

Déti ve vSech dvojicich jsou sluchové postizené. VSechny jsou prelingvalné neslySici
(termin ,,prelingvalné neslySici* charakterizuje vadu, s kterou se dité narodilo, nebo ktera se

vyvinula pfed ukoncenim fecového vyvoje) a maji t€zkou sluchovou vadu. (podle klasifikace

WHO z roku 1980 ztrata nad 71 dB).

dvojice 1 - matka NESLYSICI z neslysici rodiny
chlapec prelingvalné neslySici, ve véku 3 let, v dob& vyzkumu

nedochazel do Zadného predskolniho zafizeni

dvojice 2 - matka SLYSICI, ptijala komunikaci ve znakovém jazyce, uéf se
jej, také ostatni ¢lenové se snazi komunikovat ve znacich
chlapec prelingvédlné neslySici, ve véku 6 let, navStévovala
druhym rokem matetskou skolu ,,Pipan® v ramci Stiediska rané

péce.

dvojice 3 - matka NESLYSICI (ohluchla v jednom roce) ze slysici rodiny
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divka prelingvdlné neslySici, ve v€ku 4 let, navStévovala
druhym rokem matefskou skolu ,,Pipan® v ramci Stiediska rané

péce.

dvojice 4 - matka SLYSICI (nedoslychava), ona i dédegek preferuji
komunikaci ve znacich, znakovy jazyk se u¢i matka
chlapec prelingvdlné neslysici, ve véku 3, 5 roku, po skonceni
vyzkumu voperovani kochledrniho implantdtu, v dobé vyzkumu

nedochdzel do zddného predskolniho zafizeni.

7.3 Sbér dat

(rozhovory, nataceni videokamerou)

Hledala jsem rodiny, kde matka byla slySici nebo neslySici a jeji dité se sluchovou
vadou nebylo mladsi dvou let a starsi Sesti let. Vék musel spadat do obdobi neukonceného
vyvoje feci. Idedlni by byvalo bylo najit rodiny s détmi ve stejném véku, ale to nebylo mozné.
Pocet rodin s détmi se sluchovou vadou a v uvedeném véku je omezeny. Nakonec se mi

podatilo najit ctyfi rodiny se sluchové postizenymi détmi a ziskat jejich dtvéru.

Rodiny jsem navstévovala v jejich domécim prostiedi. Pfed samotnym natacenim jsem
kazdou z rodin navstivila dvakrat az tfikrat, pfi ¢emz kazdd z ndvstév trvala né€kolik hodin.
Vzdy jsem usilovala o to, aby tato setkdni byla co nejvice neformélni. D4 se konstatovat, Ze se
to tspésné dafilo.

Prvni navitévu jsem se rozhodla vénovat vzdjemnému sezndmeni se. Slo mi o to, aby
zavladla divéra a aby rodina pochopila mtij zdmér. Chtéla jsem se vyhnout jejich moznym
pocitim nejistoty a nedlvéry. I to se podafilo. Matky jednaly oteviené, nevdhaly se podélit o
své zkuSenosti.

Dalsi navstévy byly vénovany rozhovorim s matkami, ze kterych byla vytvoiena
anamnéza kazdé rodiny. V jedné rodin€ hovofila pouze matka, v ostatnich rodindch se do

rozhovoru zapojili také partnefi matek - jeden neslySici otec, slySici dédecek a slysSici

nevlastni otec.
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Nasledovalo nataceni videokamerou. Ta vnesla do atmosféry trochu napéti a
nepiirozenosti do chovani matek. Nékteré matky tim nebyly zaskoceny. Jedna matka dokonce
absolvovala techniku VTI (videotrénink interakci) a kamera pro ni ani jeji dité¢ nebyla ni¢im
novym. V nékterych matkdch kamera vzbuzovala pocit nejistoty a to mirné ovlivnilo jejich
chovani. Presto se tyto matky snazily nepiijemné pocity ustit a vyborn€ spolupracovaly. Déti
chédpaly kameru jako zpestieni a béhem natdceni se na ni otacely a komunikovaly s ni.

Vysledkem spoluprice matek a jejich déti bylo vytvofeni zajimavych videozaznami.

7.4 Co predchazelo vybéru vyzkumnych metod

Cilem analyzovéni bylo zmapovat komunikaci matky a ditéte. Slo o to, co nejpresn&ji
zachytit prubeh jejich komunikace. Natdceni videokamerou to umoznilo.

Dale bylo tieba peclive popsat obsah a formu komunikace a také nastinit atmosféru, ve
které se vSe odehrdvalo. To umoznil piepis videozdznamu do pisemné podoby. Tento
podrobny popis videozdznamu pomohl zpiehlednit interakci mezi matkami a jejich détmi.
Pomohl zachytit momenty, jevy, déje, jeZ mohou byt pii sledovdni videozdznamu tézko
zachytitelné.

Podrobny popis poslouzil jako zdklad pro vyhledavani zajimavych a poucnych
momentll v interakcich. Zajimavé momenty byly ty, které vystupovaly z pribéhu interakce,
byly ndpadnéjsi a upoutdvaly pozornost. Tyto ndpadnosti se pak pokusné utfidily do kategorii.
Na zdklad€ téch pak doSlo k porovndni dvojic. Piesnéji feceno, porovndvaly se spole¢né a

odli§né znaky, jak se objevovaly béhem interakci zachycenych na videozdznamech.

Na pocatku mé provazely velké pochybnosti. Nevédéla jsem piesné ,,jak na vec jit™, na
co se zamefit, jen jsem to intuitivn€ nejasné predpoklddala. Kniha autorky K. Heiling, ktera
podava zpravu o vyzkumu socidlnich strategii neslySicich Zdkii, pro mé byla povzbuzenim do
vyzkumu a velkou inspiraci. Metoda nazvand , kvalitativni analyza“ a metoda VTI
(videotrénink interakci) mé pomohly zorientovat se v ziskanych datech.

Nasledujici podkapitola struén€ popiSe tyto tfi zdroje, ze kterych jsem vySla pfi

vytvareni analyz.
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7.5 Popis vyzkumnych metod

7.5.1 Metoda pouzita ve Svédském vyzkumu socidlnich strategii neslySicich

v 71.0

zaku

Téma Svédského vyzkumu se vyrazné lisi od tématu této prace. Avsak zplsob
ziskavani dat a jejich analyza odpovidaly pfedstavam, které predchazely vyzkum popisovany
v této diplomové praci.. Hledala jsem, jakym zplsobem si urcit cile a hypotézy, jak si
pokladat otazky a na zdkladé nich patrat a zjiStovat fakta ze skutecného Zivota. Tento vyzkum

byl velkou inspiraci pro prici s videozaznamy.

(strucny popis vyzkum)

Vyzkum byl providén ve Svédsku. Na zakladé tohoto $védského vyzkumu vznikla
kniha plnd zajimavych postiehti a ndzort na vychovu a vzdélavani neslySicich déti.

Na zacatku této Svédské studie byla snaha znovu ovéfit a dokdzat, Ze znakovy jazyk je

nezbytny ve vychove neslySicich déti.

vvvvvv

cile. Po prvnich dvou letech naticeni ve tfidach si vSimli nékterych vyraznéjsich jevii.
Zaméftili se na socidlni vyvoj, na socidlni kompetence déti. V socidlnich dovednostech odliSuji
nékolik zdkladnich komponent (opét vybiram ty, které byly pro mé teoretickou inspiraci).
1) schopnost jit do kontaktu (ability to get into contact), tak abychom byli pfijati a
interakce mohla zacit

- pfipominaji vyzkum (Preisler1983), kdy déti s ¢asnou zkuSenosti se znakovym

vvvvv

v

déti se zkuSenosti pozdéjsi (late sign language experience).

2) flexibilita (pfizptsobivost) béhem interakce, kdy je clovék schopen vnimat zpétné
vazby, jez v té situaci dostdvd a prizpusobit se jim. To je spojeno se zkuSenostmi
z riznych situaci v minulosti.

3) Zména perspektivy - ohleduplnost - empatie, tedy schopnost vidét situaci

z pohledu druhého ¢lovéeka a tedy pochopit jejich reakci. (Heiling, 1995, s. 74-76)
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Tento vyzkum mél podobu longitudindlni studie, sklddajici se z dlouhodobého
pozorovani, ze zdznamu rozhovorti s rodic¢i a uciteli a videozdznamii interakei ve tfidach
ptipravného rocniku (pre-school) mezi neslySicimi détmi, které komunikovaly né&jakou
formou znakového jazyka.

Autofi se snazili o zdznam pfirozenych situaci. Co se tykd vyzkumné metody
zpracovani dat, autofi souhlasi s ndzorem Blurton-Jones (1972 in Heiling, 1995), ktera tvrdi,
Ze popis socidlniho chovani délame prevazné na zakladé vlastni intuice. Lze tedy
zpochybniovat objektivitu naSich tvrzeni. Takovy vyzkum je , neustdlé prekldddni nasi intuice
nebo socidlni percepce do pozorovdni a popisovdni a to ndm ddvd moZnost overovat nasi

intuici a tim vytvdret snad lepsi modely mechanismu chovdni.*“ (Heiling, 1995, s. 74)

Byly vybrany Ctyfi déti jako zdkladni postavy (charaktery), v jejichZ chovani a vyvoji
se jasn¢ ukazaly zmény spojené se zmeénou veku a jejichZ socidlnf statut ve tfide byl razny. U
kazdého ditéte byl zpracovdn detailni popis na video natocenych situaci a interpretace
v jednotlivych kategoriich (navdzani kontaktu, flexibilita, empatie)

Ve videozdznamech probihaly interakce mezi détmi, které mezi sebou pouzivaly
znakovy jazyk. Pri vytvareni podrobného popisu videozaznamu bylo tieba najit zpisob
zachyceni a popis znakového jazyka. Zapis rozhovort ve znakovém jazyce byl proveden po
vzoru predchazejicich vyzkumi (Preisler 1983 in Heiling, 1995). Formdlni znaky (b&zné
uzivané) jsou psané velkymi pismeny (LOD), hliskovana slova prstovou abecedou také
velkymi pismeny a ta jsou oddélena pomlékou (L-O-D). Slova nebo slabiky psané malymi

pismeny a v zdvorkdch /lod/ vznikaji pri prekladu ze znakového jazyka do mluveného.

7.5.2 Kvalitativni analyza

Kvalitativni vyzkum mé oslovil, protoze cerpd z udélosti skutecného Zivota. Tento
zpusob zkoumdni je potiebny ve védach a oborech, které se zabyvaji ¢lovékem, které
s cloveékem pracuji.

., Formulovdni teoretickych interpretact vdajii, které je zakotveno v realité, je mocnym

ndstrojem pro porozumeni vnéjsimu svétu a pro vyvoj strategii umoZnujicich do urcité

miry jeho ovlddnuti. “ (Strauss, 1999, s.4)
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Nazyva se kvalitativni proto, Ze kvysledkim se nedostivime za pomoci
kvantifikujicich ¢isel zpracovanych statistickymi metodami. Takovym zpisobem miZeme
badat v riznych oblastech lidského Zivota. Byvaji to vétSinou oblasti, kde k objasnéni
zkoumaného problému nepotiebujeme kvantifikujici metody, ale potfebujeme urc¢itému jevu
porozumét, néjak do n&j proniknout.

Data se shromazduji rGznymi postupy. Patil mezi né zejména pozorovdni a rozhovor,
ale potfebné udaje ndm mohou poskytnout také rizné dokumenty, knihy, videokazety apod.
Ziskané a nashromdzdéné ddaje jsou potom zpracovdvdny analytickymi nebo interpretacnimi
postupy. Ve se usporadd do pisemné nebo dstni vyzkumné zpravy.

Zpusob pojeti kvalitativni analyzy zdlezi na badateli, ktery ji pouziva. Analyza miZze
vést k vytvoreni teorie. DalSi z moZnosti je, Ze analyzou ziskdme podrobny a hlavné piesny
popis daného predmétu zkoumani.

Pfi analyzovani udaji mame moznost pouzivat vlastni fantazii a kreativitu a také nase
zkuSenosti. Zac¢indme sbérem dat. Vyrdzime pravidelné¢ do terénu a ziskdvame ruzné
informace. Béhem shromazd’ovani dat sledujeme ziskané uidaje a vnimdme, co ndm sdé€luji a
vétSinou nds néco ze ziskanych udaji oslovi vice. My nad tim pfemyslime, napadaji nds

otazky nejriiznéjsi povahy a hleddme souvislosti.

Zacatek téchto vyzkumu byva nejobtiznéjsi. Je tieba si uréit zkoumatelny problém a
ten pochdzi z riznych zdroji. Napf. se miZze jednat o problémy, které pro badatele né¢kdo
vybere a urci. Dalsi inspirace miZe pochéazet z odborné literatury. Jednim z nejcastéjSich
zdrojii vyzkumného problému byvaji osobni nebo profesni zkusenosti.

,..vase osobni zkuSenost pro vds naopak miZe byt jeste lepsim indikdtorem

potencidlné tispésného vyzkumného snaZeni.* (Strauss 1999, s5.23)

Potom, co jsme si ur€ili vyzkumny problém, je tfeba poloZit si spravnou vyzkumnou
otazku. Je to vyrok, ktery identifikuje zkoumany jev. Vyzkumnd otdzka na pocatku vyzkumu
byva obsirnéjsi. Avsak béhem vyzkumu se zaCnou ,,vynofovat™ (emergovat) dalsi otdzky a

souvislosti, které ndm pomadhaji téma zdZzit.
Zpusob zkoumadni, ktery ndm umoziuje kvalitativni vyzkum je nesmirn¢ zajimavy a

piinosny. Skute¢ny Zivot poskytuje nepfeberné mnoZstvi materidlu. Ddvd prostor nejen

k nalézani novych nebo neuvédomovany a mnohdy piekvapujicich skutecnosti, ale také
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k rozvoji fantazie a pfedstavivosti lidi, ktefi jej provadéji. Ukazuje ndim nové mozné pohledy

na Zivot a to, co se v ném déje.

7.5.3 Videotrénink interakci

Tato metoda se zaméfuje na komunikaci mezi lidmi, nejvice na komunikaci v roding.
Usiluje o rozvijeni verbalnich a neverbalnich komunika¢nich dovednosti, které
podporuji pozitivni interakci.

Metoda peclivé sleduje chovani a snazi se ho zachytit a popsat z hlediska funk¢nosti.
Popis provddi pomoci kategorii, které jsou pozorovatelné ve videozdznamu. Kategorie nazyva
principy kontaktu. Pfi videoanalyze jde o to, abychom zachytili a identifikovali tyto
principy kontaktu. Podle toho, zda jsou v zdznamu ptitomné principy kontaktu nebo nejsou, a

jakou maji povahu, vyhodnocujeme interakci probihajici v zdznamu.

VTI (videotrénink interakci) md pojmenované zdkladni kategorie, se kterymi pracuje,
ale zdroven bere v Gvahu cely kontext kazdé sledované interakce a jeji jedineCnost. Interakci
rozdeluje na iniciativu a jeji prijem. Dité se ujima iniciativ a rodi¢ pfijima nebo-li odpovida
ditéti. Pro kvalitu kazdé interakce je rozhodujici pfijem. VTI pouZzivd dvé zdkladni schémata.
V tom obecnéjsim ze schémat charakterizuje zdkladni pdly piijmu iniciativy (,,ano-série®,

»ne-série”). Druhé schéma je podrobnéjsi a vdze se také na vék ditéte a komunikaéni

dovednosti v té které vékové skupiné.

VTI hled4 a snaZi se nachdzet v interakcich hlavné to pozitivni. V§im4d si sebemensiho
uspéchu v komunikaci a podporuje jej.

VTI vyuZzivd videozdznamu praveé pro moznost detailniho zachyceni chovani jedinct
pfi interakci. Videozdznam poskytuje mnoho vyhod. Je mozné jej sledovat opakované,

zpomaleng, je mozné se vracet jen k ur¢itym okamzikiim apod.
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7.6 Faze analyz videozdznamil

Tato kapitola, kterd nasleduje za popisem vyzkumnych metod, bude obsahovat popis
prubéhu analyzovani sebranych dat. Pokusim se o narys postupného mapovani komunikace

mezi matkami a détmi a ndsledné vytvéreni kategorii.

Podrobny popis videozdznamu
Nejprve jsem se snazila zachytit obsah zdznami. Zde jsem se inspirovala metodou,
kterou pouzivali SvédSti odbornici béhem svého vyzkumu socidlnich strategii neslySicich
zaku. Jednalo se o podrobny popis — piepis do psané podoby. Z celkového casu (hodinu az
hodinu a pil) kazdého videozaznamu jsem vybrala nejzajimavéjsi momenty. Vznikl tak popis
asi tficetiminutového useku. Téchto tficet minut zajimavych momentl jsem popsala. (viz
texty v ptilohdch 1 az 4). Bylo tieba najit srozumitelnou formu zdpisu znakového jazyka.
Pouzila jsem formy zdpisu ze Svédského vyzkumu a pfizplsobila jsem ji vyzkumu
komunikacnich strategii. K pisemnému zdznamu znakového jazyka jsem vyuZzila mozZnosti
menit typy pisma. K popisu situace jsem pouzila béZzného pisma a k zdpisu rozhovortu
kurzivy. Znakovy jazyk je zapsan velkymi pismeny.
Musela jsem také odliSit projevy ve znakovém jazyce u slysicich a neslySicich matek.
Na ptikladech dokladdm:
1) slySici matka:
(znaky) POTOM
(mluvena tec) Pockej, to potom tamto...
STAVET DUM
Ted’ budeme stavet diim.
Znaky jsou zapsdny presn€é podle provddéni (zni nesprdvné v ceStin€) a to, co matka

vyslovila, je pfipojeno ke znakiim.
2) neslySici matka:
(znakovd fe¢) KDYZ BYLO TEPLO, SLUNCE SVITILO, BYLO HORKO, POTILI JSME
SE,PLAVALL.. VIS, PAMATUJES, KDYZ BYLO HORKO?
Jedna se o preklad do ceskych gramaticky spravnych vét

Analyza
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Chtéla jsem porovnat dva typy komunikace matky s ditétem. V jednom piipadé je to
matka, pro kterou je znakovy jazyk pfirozenou formou komunikace a jeji dité se této
komunikaci od ni u¢i pfirozenym zptisobem od samého pocdtku svého Zivota. V druhém
ptipadé se jednd o matku, pro kterou pouZzivani znakového jazyka neni viibec pfirozené, ale
tim, Ze ho pouziva, dava svému ditéti veétsSi moznosti k rozvoji a sama ma Sanci na rozvoj
kvalitnéjsiho vztahu se svym ditétem.

Pfi analyzovani videozdznamu jsem vychazela ze zminénych otiazek a pfedpokladi

(vice podkapitola ,,Hypotézy*).

Snazila jsem se nalézt zpusob, jak porovnat komunikaci slySici a neslySici matky.
Zacala jsem pojmenovavat to, co mé v komunikaci matek a déti zaujalo a vytvorfila jsem
soubor né€kolika témat, kterd mi pfipadala zajimava a kterd jsem ddle rozc¢lenila podotdzkami:
I O¢ni kontakt
Matka:

La) Vyzaduje , ¢ekd na o.k. , neZ zacne néco sdélovat ditéti?
(Cekd, a7 se na ni dit& po jejim impulzu podiva a pak za¢ne znakovat?)
Dité:
ILb)  VyZzaduje dité na matce o.k., nez ji zacne néco sdélovat ?
I.e)  UdrZzi dit€ a matka o.k. po celou dobu ?
I.d)  Ddlezitost zrakového pole ditéte a matky
(vnima dité, a¢ se nediva piimo na matku ?)

I.e)  Sledovéni stejné véci / stejného sméru

IL. Upoutani pozornosti
II.a) Pohledem

II.Lb) Dotekem

II.c) Pohybem ruky

III.  Rozhovor (dialog, jeho povaha)

[Il.a) Je to dialog?
(méni se plynule, nebo je to stdle v pozicich nadfizeny - matka a podfizeny - dité,
preddvaji a ptebiraji slovo)

Stiidani se ( prevzeti, preddvani slova)
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kooperace (pfijimani, odpovidani)

usmeérnovani, vedeni (ujimani se iniciativ, nabizeni moznosti, feSeni problémt)
III.b) Podil na komunikaci

(jakym dilem se podili matka a dit¢, jak moc kdo hovoi{)
Il.c) Jakou informaci dité dostava, tiplnou nebo ¢astecnou

(aneb v jakém poméru pouzivd matka mluvenych slov a znak)

III.d) Opakuje dité po matce znaky a opakuje - upfesiiuje, opravuje matka détské znaky?

Toto ¢lenéni vSak bylo nepotiebné slozité pro ucely vyzkumu. Zahrnovalo mnoho
témat najednou a ta pochazela spiSe z mych predstav a asociacich, nez z vlastnich
videozdznamu. Proto jsem od toho ustoupila a snazila se soustiedit obsah ziskanych dat a najit

jeden urcity problém.

Pii sledovani videozaznamu postupné vystupovaly ruzné strategie. Nékteré z nich se
v ruznych formach opakovaly ve vSech Ctyfech zaznamech interakci. A tak vzniklo toto
zakladni tfidéni, které bylo kone¢né:
B upoutdvani a udrzovani pozornosti ditéte
B ofnim kontaktem (piimy oc¢ni kontakt, sledovani stejného
sméru/predmétu a tloha zrakového pole)
B dotekem

B pohybem ruky

B opakovani po ditéti.
Vedle téchto vymezenych komunikac¢nich strategii mé zaujaly jeSté dalsi jevy v komunikaci.
V kapitole analyz jsem je shrnula do odstavce sndzvem ,,Zvlastnosti typické pro tuto

dvojici*.

Uvedeny zpusob analyzovani je jeden z mnoha. Jiny ¢lovek by si pravdépodobné vsimal

jinych projevii v mat¢in€ chovéni a vytvofil by jiny systém hodnoceni.
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8. Analyza videozaznami”

8. 1 Udaje z anamnézy I

Osobni udaje:
Jedna se o tiiletého chlapce se sluchovou vadou (je popsdna niZe).

(V textu analyzy je k oznaceni jeho osoby pouZito pismeno S. )

Béhem t¢hotenstvi neméla matka Zddné vétsi problémy. Chlapec se narodil bez

komplikaci. Porod byl normélni, spontanni.

Jak uvedla matka, chlapec se pohybové vyviji velmi dobfe. Jeho vyvoj odpovida
normam motorického vyvoje déti do 3 let nebo je rychlejsi (sed€l v 0,5 roce a zacal chodit asi

v 11.mésicich).

Podle logopeda, ktery ma chlapce v péci: Chlapec je prelingvalné neslysici, ma téZkou

nedoslychavost (ztrata 70-90 dB) az hluchotu (ztrata nad 91 dB)

Chlapec od narozeni vyrusta v prostiedi, kde se komunikuje znakovym jazykem. Cela
rodina pouzivd v komunikaci stejnych prostfedkli. Chlapec tak neni vytrzen ze souvislosti,
dostava plné informace, kterym podle svého véku umérné rozumi. Jazyk a komunikacni

dovednosti si osvojuje piirozené.

Rodinnd anamnéza:

Matka chlapce je NESLYSICI, mé neslysici rodice, v roding je tfeti generaci se
sluchovou vadou. Absolvovala specidlni odborné ucilisté pro sluchové postizené v Holeckové
ul. v Praze, obor damska Svadlena. Znakovy jazyk je jeji prvni, matefsky jazyk, povazuje se

N

za neslySici a ¢lena neslySici komunity.

* Vysvétlivky k textu - kurzivou velikosti pisma 10 jsou v analyzéch psany konkrétn{ ptiklady (dryvky z textu
,,Popis videozaznamu*).
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Otec chlapce je NESLYSICI ze slysici rodiny (je vroding jediny se sluchovou
vadou).Absolvoval specialni odborné ucilisté pro sluchovée postizené v Holeckové ul. v Praze,
obor zdmecnik.V soucasné dobé¢ pracuje jako opravaf.

Chlapec md i sourozence. Dvé starsi sestry - 13 a 10 let. Obé jsou sluchove

postizené a(SpZS Hole¢kova a SpZS Radlice) a jednu mladsi sestru - 3 mésice.
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8.2 Komunikacni strategie matky I

UPOUTAVANI

(vyuziti rozsahu zorného pole)

Tato matka je neslysici, proto je zvykla na urcity zplisob komunikace. To se projevuje
v jejim chovdni pfi interakcich se synem. Je pro ni charakteristické, Ze v komunikaci pouziva
formy a vzorce chovani, které se naucila od své neslySici matky a ostatnich neslySicich, se
kterymi je v kontaktu.

Tato matka nejenZe chdpe presné, jak jeji syn vnimd vn&jsi svét, ale je také zvykld
pouzivat ne¢které zpisoby upoutavani v komunikaci téméf automaticky a nevédome. Prirozené
témto zvykim chlapce uci. Nésledujici piiklady nam poskytnou popis a charakteristiku

nékterych ze strategii, které matka pouziva.

(O¢ni kontakt - sledovani stejné véci, iloha rozsahu zrakového pole)

V komunikaci této dvojice byl zietelny ocni kontakt. Oba, matka i dit€ udrZovali spolu
kontakt zrakem téméf neustdle. Je to zpusobeno tim, Ze prirozen¢ vnimaji okolni svét
prevazné zrakem. Jsou neslysici a ti jsou odkazani hlavné a nejvice na svij zrak Jsou zvykli

sledovat ocima vSechno a v§echny kolem sebe, zv1asté pak toho, s kym jsou v interakci.

Pokud o¢ni kontakt souvisle nedrZeli, tedy nedivali se na sebe po urcitou chvili, pak
alesponl v kratkych intervalech kontrolovali zrakem, co d¢ld ten druhy. Vyrazné to bylo
zejména u matky. Ta, protoze se Casto divala do knihy, pouzivala téchto kratkych vzhlédnuti,

aby se ujistila o pozornosti syna.
/...matka vzhlédne od knihy, kontroluje si tak, zda chlapec sleduje jeji poviddni a jestli také vSe chdpe.
Cekd na jeho zpétnou vazbu. S. ji stdle peclivé sleduje. Lehce prikyvne. Matka se ujisti, Ze je vSe, jak md
byt a miiZe tedy pokracovat ve vyprdveni nad obrdzky.../
Z toho, jestli se na ni dival nebo ne, se dovidala, zda ji vnimd. Neékolikrat se
opakovalo, Ze jakmile se na ni syn pfestal divat, pfestala znakovat.
/...ale chlapec se na ni prestane divat, sklopi zrak a zujme se nécim v knize. Matka okamZité prestane.

Reaguje na jeho odhlédnuti.../
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Chlapec také udrzoval o¢ni kontakt s matkou automaticky. Pravdépodobné diky tomu,
Ze tento zpusob kontaktu s okolim se pfirozen€ naucil od svych neslySicich rodic¢t. Tim, Ze
udrzuje o¢ni kontakt s matkou a se v§im, co d€ld, mu nic neunikne.

/...chlapec se divd na matku, kterd, zatimco vypravi - popisuje déj v knize, se divd do knihy. S. udrii

ocni kontakt po celou dobu, co matka znakuje.../

(dotek)

Béhem interakce pouzivala matka k upoutani pozornosti svého syna pievazné dotek.
KdyZ chtéla synovi néco sdélit a on se zrovna na ni nedival, snazila se ho ,,pfivolat” dotekem
své ruky. Chlapec, az na vyjimky, vZdy na jeji dotek zareagoval.

Dotykala se ho nej€astéji na jeho paZich a rukou.

/...matka pohladi S. po jeho piedlokti, aby privedla jeho pozornost k sobé, protoZe mu chce zacit

sdeélovat néco nového. Chlapec okamfZité reaguje a zadivd se na matku. Vi, Ze mu bude néco povidat../

Obcas ho hladila po tvéii, nebo mu jemné poklepala na temeni hlavy.

/...matka jemne, asi dvakrdt poklepala synovi na temeno hlavicky. Ten se okamZite obrdtil k ni.../

Zalezelo na tom, v jaké vzdalenosti od sebe byli a kterou ¢ésti téla ji byl syn blize.

Jen dvakrat béhem videozdznamu se stalo, Ze se chlapec nesoustiedil. Prestal matku
sledovat jesté nez dokoncila své vypravéni, nebo nechtél odpoutat zrak od obrazkl v knizce,
aby se na ni podival. Matka zacala byt v téchto chvilich intenzivnéjsi ve svych vyzvach
k chlapci. Fyzicky se k chlapci pfibliZila.

/...se ho znovu snaZi upoutat. Hladi ho po predlokti. Tentokrdt S. nereaguje tak jako pred tim tolikrdt.

Ona zacne byt naléhavéjsi, nakloni se k nému celym svym télem, snizi hlavu a jeji oci jsou tak bliZ

k jeho tvadvi. Jeji pohled je intenzivnéjsi.../

Jeji doteky trvaly déle. Dotykala se chlapce nejen na pazich. Postupné se pfiblizovala
k obliceji.

/Trpélivé ho pohladi po ruce, ale on stdle hledi doli...nereaguje...ze sedu si lehd. Matka zacne byt ve

svych dotycich intenzivnéjs§i. Hladi ho na nozce, pak na brisku a hrudnicku. PribliZuje se tak

k hlavicce./
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Mezi dospélymi neslySicimi se pouZivdni doteku jako komunikacniho prostfedku
podtizuje pravidlim komunikace' . U matky a ditéte tato pravidla nejsou dodrzovdna. Tak
napiiklad matka se dotykala syna na hlaviéce nebo ho pohladila po tvafi. Na tomto rozdilu
mezi komunikaci dospélych a matky sdité¢tem si znovu uvédomime specifi¢nost a
vyjime¢nost vztahu mezi matkou a ditétem. Je to vztah zaloZeny na blizkosti psychické,

emocionalni a také télesné.

OPAKOVANI

V interakci mezi matkou a ditétem je velmi ¢asté opakovani. Matka opakuje po ditéti,
dit¢ po matce. Opakovani ma dulezitou roli v jejich komunikaci. Nejinak tomu bylo u této

dvojice.

Chlapec opakoval po matce velmi Casto tim zplsobem, Ze se obrdtil na kameru a
pfevypravél ji, co se dozvédél od matky. VéEtsSinou volil vlastni interpretaci, nebo se snaZzil
spravné napodobovat mat¢iny znaky.

/...matka vypravi, co vSechno podnikali v lété...S. udriuje oc¢ni kontakt do konce véty a pak se obraci ke

kamere, aby prevyprdvél své zdZitky. Chlapec vyprdvi svou verzi.: UCPAL JSEM SI NOS (chytd se

za nos a prikrci se, aby zndzornil ponor pod vodni hladinu) POTOPIL JSEM SE/

Matka také opakovala po ditéti. Davala tim najevo, Ze synovi rozumi. Pro chlapce to
byla kladnd zpétnd vazba. Pravdépodobné zazival pocit spokojenosti se sebou, pocit, Ze je
uspésny. To ho jedin€ podpofilo a podnitilo k pokra¢ovéni v interakci. Matka mu opakovanim
potvrzovala, Ze on vnima okolni svét spravné a spravné ho popisuje.

/...Chlapec znakuje: AUTO...Divd se na matku i na kameru, jestli ho , poslouchaji*. Matka souhlasne

prikyvuje. Soucasné opakuje znaky, které chlapec pouZil. Zdaroven dopliuje jeho informace o auticku:

ANO, TO AUTO JE MODRE.../

Matka nejen opakovala, také doplnovala. Kdyz chlapec jen zhruba naznacoval svou
mySslenku, dala jeho mySlence podobu. Rozvedla ji do véty a vyjadfila ve znacich. Chlapec ji

sledoval a ucil se, jak se vyjadrit a osvojoval si také strukturu jazyka.

vz

! Nejvhodnéjii je se dotykat pazi a ramen. Pokud sedim vedle neslysici osoby, pak se mohu dotknout na
stehné. Napfiklad dotknout se toho druhého na hlavé nebo jeho rukou je nepiipustné. Mohli bychom zasahovat
do zorného pole neslysiciho, omezovat ho v projevu a také nepfijemné narusovat jeho intimni z6nu. Je tfeba tato
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/divaji se do knihy, matka popisuje obrdzek:TO JE KULATY...SYR, chlapec k ni rychle vzhlédne a
zacne vzruSene ukazovat na sebe. Matka vzhlédne k nemu a sleduje ho.

5.0 JA...JA

m.: ANO, TY JSI PAPAL SYR.../

ZVLASTNOSTI TYPICKE PRO TUTO DVOJICI

(souhra mezi matkou a ditétem)

Také v této dvojici prevladalo urcité souznéni. Projevilo se zejména v synchronnim
pohybu obou a také ve zplsobu, jakym k sobé matka i dité pfistupovali.

V komunikaci mezi matkou a ditétem byla vyraznd jejich souhra v pohybu.
Opakovala se ve stejné intenzité jako jejich vzdjemny ocni kontakt. To znamend, Ze se

objevovala téméet porad. Oc¢ni kontakt v jejich pohybové souhte hral velmi dileZitou roli.

Bylo velmi uzite¢né sledovat videozaznam zpomalen¢. Matka a syn vzdjemné doslova
opisovali své pohyby. Vypadalo to, jakoby byli vedeni stejnymi povely.
/...matka si po dokonceni véty sedd. S. si sedd také. Pohybuji se stejné, témer synchronne. Stejny smer

pohybu, stejnd rychlost. V jejich spolecném pohybu je tolik harmonie, piisobi naprosto sehrané../

Byl to vétsinou chlapec, kdo reagoval a ,kopiroval“ pohyby matky. Byl to také

diisledek toho, Ze se plné soustiedil na to, co matka délala nebo vypravéla.

/... chlapec okamZité reaguje na pohyb matky a presné opisuje jeji pohyby. Jakmile se ruka matky
bliZila k papiru a jeji hlava se sklonila niz, pak i jeho hlavicka se obraci a sklani ke knize. Jakmile

matka pozvedne hlavu a ruce, S. je pozvedne.../

Matka, protoZe syna sledovala a pfizpiisobovala se mu béhem interakce, také
,,kopirovala® pohyby syna.
/...opét se opakuje predesld situace. Jakmile se jeho hlavicka skldni, tak i matka stejné prizpiisobi

polohu své hlavy a orientaci svého pohledu.../

Matka ddvala synovi dostateCny prostor a také ¢as k tomu, aby se mohl v plné mife
projevit a vyjadfit své myslenky. Pfizptisobovala se tempu ditéte. Béhem jejich interakce

we

Castokrat ¢ekala, az syn dokon¢i ¢innost, kterou zrovna provadél.

pravidla respektovat, maji své opodstatnéni. (tato v§eobecné zndmd, ale nepsand informace pochdzi z rozhovoru
s neslySicim studentem oboru CeStina v komunikaci neslySicich FF UK)
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/...matka ho sledovala oc¢ima, celym svym telem byla k nému otocend a trpeélivé, bez napéti cekala, az se

S. vynadivd a obrdti se zpét k ni. S. se k ni po chvilce opravdu sdam otdci.

m.: POJD SEM, POSADIME SE /

Tato matka nepferusovala dité¢ v jeho jedndni uprostied. Nechdvala na synovi, aby si
urcil ¢asovy interval, ktery potfeboval k projevu svych myslenek, k uskute¢néni svych napada
apod. (porovndme-li napiiklad s matkou ze zdznamu ¢. 3, uvédomime si jesté vyraznéji tento

jev)

KdyZz matka vypravéla a popisovala néjaky jev nebo uddlost, také v téchto chvilich

nechala syna po urcitou dobu v klidu, aby si mohl pfijaté informace zpracovat.

/...zadivd se na syna - nechdvd mu prostor, aby si to také dokdzal predstavit. S. se divd celou dobu na

ni, jen kdyz se obracela k oknu, obrdtil se tam také. /

KdyZ si matka vsimla jeho zvySeného zajmu na urcité téma, snazila se toto téma
rozvijet dil. Béhem rozhovorti navazovala na synovo vypravéni. Pokud syn nejevil zdjem

nebo dokonce odmital jeji doteky apod., nechavala ho a ¢ekala, az se sdm na nf obrati.
/S. nechce zvednout oci, nepodivd se na ni a jeji ruku odeZene. Vénuje zdjem kniZce. Matka to
respektuje. Prestane a sloZi ruce do klina. Sedi a divd se na syna. Nenaléhd ddl, aby pokracovali

v hovoru.../

Ze strany matky, kterd je v silnéjSi pozici dospélého, se synovi dostdvalo mnoho
respektu a podpory. Svij respekt davala ditéti stdle najevo, zdroven pusobila sebejisté a
s ptirozenou autoritou. Také chovani jejiho syna svédcilo vétSinou o jeho respektu a duvéie
vici matce. V této atmosfére jistoty a divéry se dité chovalo pfirozen¢ a také sebejisté

v interakcich s matkou.

(jazyk)

Komunikace mezi matkou a ditétem putsobila velmi plynule, kterd byla vysledkem
pouzivdni jazykového kédu pro oba piirozeného. D4 se ptredpoklddat, ze velky vliv na
souznéni mezi matkou a jejim synem md mimo jiné také tato jejich rovnocennost. Oba jsou
neslySicimi. Oba vnimaji svét velmi podobné. Navic matka, jak je zminéno v anamnéze

rodiny, pochdzi z neslysici rodiny. Pisobi dojmem, Ze jeji identita je pevné zakotvena a to se
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odrazi i ve vychove ditéte. Jeji chovani je plné pfirozenosti, se kterou vychovava své déti a pti

tom pouziva znakovy jazyk.

Jeji znakovy jazyk byl velice bohaty, i presto, Ze sloZitost svého vyjadfovani

o . ) L. L " » Lo L _ -1 Komentar [H3]: V nekterych

prizptisobovala veku syna .Wyprﬁayglﬁaﬁy rozvitych vétdch a pouzivala vystiznou mimiku pro -~ | vyzkumech (Kyle, Ackerman 1987
- in Voltera) se hovoii o tzv.

zvySeném znakovani, které

neslySici rodic¢e pouzivali pti

komunikaci se svymi neslySicimi

\ batolaty. Toto zvySené znakovéani

\
napodobeni riznych piedméti nebo jevi. Popisovala uddlosti, které se pfihodily v minulosti a '

\

\
mluvila také o vécech ocekavanych v budoucnu. '

/Matka se podivd na chlapce a chce mu pripomenout neddvnou minulost: KDYZ BYLO TEPLO, ' | ?hamend,Zze dospely se projevuje
\ ve vyrazngjsich gestech a mimika a
SLUNCE SVITILO, BYLO HORKO, POTILI JSME SE, PLAVALL..VIS, PAMATUJES, KDYZ BYLO | znaky pfgvadlvmnohem
\ pomalej$im tempu)
HORKO?/

{ Komentaf [H4]:

Vypravéla synovi o dilezitych udalostech v lidském Zivoté (narozeni ditéte a jeho
rast), o kazdodennim Zzivoté (jidlo, pocasi...). MiZeme konstatovat, Zze diky pfirozenosti
s jakou pouzivali oba znakovy jazyk, droven jejich rozhovoru byla na dost vysoké trovni.
Chlapec mé obrovskou piileZitost k rozvoji vlastniho jazyka. U¢i se jazyku pfirozené.

Osvojuje si Sirokou zdsobu znaki a zpiisob exprese v tomto jazyce.

To, Ze oba pouzivaji stejny jazykovy koéd, ndm davd moznost zabyvat se rozdilnou
drovni znakového jazyka matky a ditéte. MiZeme si povS§imnout toho, co divérné zndme od
slySicich matek a jejich déti. Mezi mluvenou fe¢i matky a feci jejiho tiiletého ditéte je velky
rozdil. Malé dité se fei stdle uéi. Osvojuje si postupné viechny slozky jazyka. Re¢ déti je
jind. Je jednodussi a plnd rGznych chyb. Pravé tak tomu je i u neslySicich matek a jejich
neslySicich déti. Malé neslySici déti si znakovy jazyk osvojuji také postupné a délaji spoustu

. o TSRO | P
chyb v provedeni znakl a ve tvofeni vét, ,,5islaji*” ve znakovém jazyce.

Chlapec se ve znakovém jazyce dokazal velmi dobie vyjadfit. M¢l jeSté potize

s presnym provedenim znaku. Ale to se s rozvojem jemné motoriky bude zlepSovat.
1.

*V ngkterych vyzkumech (Kyle, Ackerman, 1987 in Voltera, 1998) se hovoii o tzv. zvySeném
znakovani, které neslySici rodice pouzivali pfi komunikaci se svymi neslySicimi batolaty. Toto zvySené

znakovani znamend , Ze dospély se projevuje ve vyraznéjSich gestech a mimika a znaky provddi v mnohem
pomalejsim tempu)

> Vyzkum vyvoje znakového jazyka u neslysicich déti (Pettito, Marentette, 1991 in Lane, 1996)
prokazal jasnou podobnost s vyvojem mluvené fe¢i u slySicich déti. NeslySici déti manudlné ,,broukaji*

(,,babble** manually), obdobi jednoho znaku (one-signe production), dvou znaki apod. Také se objevuje termin
,,Sislani* (,,baby-talk*), kdy déti znakuji neptesné.
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/5. AUTO... - zpiisob, jakym provddi gesto nebo znak, miZe zahrnovat také vyznamy jako JEDE,
RIDI...Jeho auto vypadd jinak, neZ matcino.../
2.

/...chlapec se snaZi opakovat po matce sprdavné provedeni znaki. Jeho itiroven jemné motoriky mu to

prilis neusnadnuje. Pordd trosku ,,$isld“, ale snaZi se matku napodobovat.../

Co bylo u chlapce vyrazné, byla jeho dZasnd schopnost napodobovat, jeho schopnost
exprese ve znakovém jazyce. Kdyz se na néco dival, dokazal odpozorovat a vybrat typické
charakteristiky a vystihnout je pohybem svého téla, svou mimikou a znaky. Uvadim zde dva
piiklady, protoZe v obou je exprese chlapce velmi vystizna:

1.

/... rukama napodobuje obrovskd otdacejici se kola (asi se jednd o rolbu, bagr...)/

2.

/... MOTORKA... (naprosto typicky a charakteristicky uchopi ze Siroka - jakoby skutecneé jel na

motorce Harley Davidson - imagindrni riditka, zakloni se a pusou zavrci jako motor)/
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8.3 Udaje z anamnézy II

Osobni iidaje:
Jednd se o chlapce (v textu oznaceni pismenem D.) ve véku Sesti let od narozeni
postizeného sluchovou vadou.

v

Tchotenstvi bylo druhé a probéhlo bez vétSich potizi. Porod byl spontanni, ale

v

komplikovangjsi. Chlapec prodélal asfyxii, narodil se s pupecni $iiirou omotanou kolem krku.

Sluchovd vada byla zjiSténa v 1,5 roku (prelingvdlné neslySici, na levém uchu

minimdlni zbytky sluchu - ztrdta nad 90 dB).

Motoricky vyvoj byl mirné opozdén v disledku piiduseni. Zhruba do konce 2.roku
mél problémy s pohybovym apardtem (s chlapcem intenzivné rehabilitovali, jeho stav se
zlepsil, dnes je téméf bez problémd, jen jemnd motorika je mirné opozdénd) Béhem prvnich
rokli byl Casto nemocny. Mé&l naruSeny imunitni systém. Mnohokrat byl hospitalizovan
v nemocnici, kde s nim pobyvala matka. V péti letech se to zlepsilo.

Chlapci byla po zjisténi sluchové vady doporucena logopedickd terapie. Logopéd,
ktery mél chlapce v péci, byl zkuSeny v praci se sluchové postizenymi. Poskytl tehdy
bezradné rodiné€, neschopné se v této problematice orientovat, potfebné informace o tom, jak
o syna pecovat. V té dobé se u chlapce zac¢aly projevovat projevy agresivniho chovani. Casto
se vztekal, protoZze mu nikdo nerozumél a on nerozumél mnohému v okoli. Zacal se také
stahovat do sebe, pfestdval komunikovat. Byl diagnostikovédn jako dité s mirn¢ autistickymi
rysy.

Ve véku trech let se dostal do péce SRP (Stedisko rané péce) a tady doSlo u chlapce
k velkému zklidnéni a rychlému pokroku ve vyvoji. D. se velmi rychle ucil znaky a
komunikaci s nimi. Témér vSechno zanedbané byl schopen dohnat v jednom roce péce
stiediska. Autistické rysy postupné€ vymizely.

Matka zacala dochazet s ostatnimi maminkami na kurzy znakové feci ve Stiedisku
rané péce. Doma zacali pouZivat znaky v komunikaci se synem. Celd situace byla o mnoho
snazsi také proto, Ze D. byl na znaky a komunikaci ve znacich zvykly z MS. Chlapec dnes

rodinu uéf znaky, které jesté neznaji. Matka tvrdi, Ze diky znakovému jazyku je komunikace

------
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Rodinnd anamnéza:

Matka je SLYSICI, v soucasné dobé je nezaméstnana, piivydélava si piileZitostnymi
pracemi, ddva pfednost tomu byt s détmi doma.

Otec je SLYSICI, neZije s matkou ditéte, stykd se s détmi nepravidelng, spie méné.

Matka Zije se svym druhem, ktery je také SLYSICI a ma pozitivni vztah k détem. S D.
se snazi domlouvat také znaky.

Chlapec ma jednu starsi sestru, které je devét let a chodi do treti tiidy bézné zakladni
Skoly. Nenfi sluchové ani jinak postiZend. S bratrem komunikuje také pies znaky. S matkou a

bratem celkem casto navstévuje Stfedisko rané péce a matetskou Skolku.
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8.4 Komunikacni strategie matky II

UPOUTAVANI

(vyuziti rozsahu zorného pole)
Casto se opakoval stejny projev v mat&iné chovani ve chvilich, kdy zaginala rozhovor

na urcité téma a chtéla se synem navazat kontakt.
1.
/...necekd, az zvedne oci a pred jeho oblicejem provede jeden znak.
M-  KOLIK.../
2.

/...poloZi spravné. Matka mu tleskd (spis naznacuje tleskdni) pred oblicejem a znakuje DOBRE.

Chlapec se na ni opét nepodivd, ale tvdr mu rozjasni tismév (radost a spokojenost)/

Nijak chlapce neupoutdavala mavnutim ruky nebo dotekem. Zacala na syna znakovat
bez upozornéni. Znaky ale provadéla pied oblicejem chlapce. Byla si védoma, Ze chlapec
prijimé jeji informace pfes zrakovy kandl, proto se snazila znakovat v jeho zorném poli.
Matka byla schopna vcitit se do zpltisobu vnimani svého sluchové postizeného syna a
pochopit ho. To ma jisté velmi pozitivni vliv na vztah mezi matkou a ditétem. MoZna je to —

vvvvvv

méla byt schopnd.

Naproti tomu byly okamZiky, kdy matka stidla o jeho o€ni kontakt, usilovala o n¢j.
Nestacilo ji, aby vnimal jen jeji znaky. Zfejmée si pidla si, aby vidé€l také vyraz jeji tvare. Dalsi
dikaz toho, Ze si uvédomovala, jak dulezité je pro syna jeho zrak a pies n€j vnimani svéta.
Neslysel zabarveni jejitho hlasu, ale mohl vidét vyraz jeji tvare.

/ Matka si jeho nadSeni vSimne a chce také vyjddrit svou radost... On ale nevidi jeji radost, jeji

znaky.Nedivd se na ni. Tentokrdt matka stoji o jeho pohled. Mdvd mu rukou pied obli¢ejem, aby

vzhlédl. Kdy? se na ni konecné podivd, zopakuje svou vetu.../
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Upoutala ho mdvnutim ruky, kmitavym pohybem v zorném poli. Chlapec byl na

pohyb ruky zvykly1 . Reagoval na néj.

Pouzivala jeste jiny zplisob upoutdavani. Aby ziskala jeho pohled, pfibliZovala se svym
oblicejem k jeho.
/...neodpovida ji. Proto k nému pribliZi sviij obli¢ej. On hned zvedne oci a tak matka opakuje svou

otazku.../

OPAKOVANI

Také u této dvojice se Casto objevuje opakovani po sobé. Matka opakuje po ditéti jeho
znaky, obCas prida dalsi znaky, nebo véc vyjadii jinak, presnéji, ale zachova obsah. Matka
svym opakovdnim ddva zpétnou vazbu ditéti, ve které je pro néj obsazeno hned né&kolik
vzkazl. Dit€ je ujisténo o tom, Ze ho matka vnima a vénuje mu svou pozornost, coZ sved¢i o

jeji lasce k nému. Opakovanim se také potvrzuje spravnost jeho chapani vnéjsiho svéta.

Matka opakovala po synovi, kdyZ se snaZil néco popsat, vypraveét apod. Provedla
stejny znak nebo gesto (pohyb) a ptidala k tomu dalsi znak (gesto, pohyb)

/... a zacne ji péstickou predvddet pohyb kliky. Matka souhlasné prikyvuje a predvede pohyb vystiznéji -

stlaci pomalu kliku a pridd pohyb otevieni dveri: To jsou dvere?( z vyrazu obliceje je moiné poznat

otdzku)

Chlapec nadsené prikyvuje. Matka pochopila jeho vyjddieni .../

KdyZ chlapec néco naznacoval pro okoli malo srozumitelnym zptisobem, prevedla
jeho projevy do verbdlni podoby a on to po ni opakoval. On projevoval radost nad tim, kdyz
matka pochopila, co ji naznaCoval a pievedla to do znaku tak, jak on to nedokazal.

/...snaZi se vyjadrit, Ze tyto Zivocichy néco spojuje, Ze maji néco spolecného. Matka ho sleduje a

pochopi jeho myslenku. Prevede ji do slov a znakii.

M- ANO, JIST, ZABA...
Ano, papd Zdba...
Druhou rukou ,,schramstne* komdra na obrdzku. Chlapec si uvédomil, Ze Zdba poZird komdry a proto

chtél obrdzky propojit. Zopakuje po matce gesto ,,schramstuti“/

1 . s 1z P % . . NS < . . . PV o
Tento projev vidime téméi neustdle v komunikaci neslySicich. Mavnutim v drovni obliceje, spiSe ve

vetsi vzdélenosti, miZeme zaujmou pozornost toho druhého. Zrak neslysicich je natolik citlivy, Ze jsou schopni
zachytit sebemensi pohyb a v takovém thlu, ktery slysici ¢lovék neobsdhne svym zornym polem.
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Chlapec nékolikrdt jen zopakoval znaky po matce. Nékdy si nemohl vzpomenout a
matka mu znak pfipomnéla. Nékdy se opakovanim naucil novy znak.

/..M - KYTKA D - KYTKA.../
Kyticka(Septd)

NEUPLNA INFORMACE Z HLEDISKA DITETE

Matka se vétSinou snazila komunikovat se svym synem velmi peclivé. AvSak to mtze
byt jen jeji nebo naSe hledisko, hledisko slySici osoby. Hledisko ditéte, které v komunikaci
pouziva prevazné zrak a sluch jen velmi omezené nebo vibec, se bude lisit. To, co ndm,
slySicim, pfijde uspokojivé, neslySicimu ditéti nemusi postacit.

Tento chlapec nemél v dobé pofizovani videozdznamu sluchadla v uSich. Da se tak
predpokladat, Ze v komunikaci pouzival zrak. Byl odkdzany hlavné na znaky a spravnou

artikulaci ze strany matky.

Tato slySici matka mnohdy pouZivala méné znakli a vice slov. Je to naprosto
pfirozené. Mluvend fe¢ je pro ni mnohem snadnéjsi. Md vétsi zdsobu slov neZ znaku.
Strukturuje véty podle pravidel mluvené Cestiny, protoze je zvykld komunikovat v této feci.
Mluvenad fe¢ matky je bohatsi a rozvinutéjsi nez znakovy jazyk. Pfi komunikaci se stavalo, Ze
matka vyslovila rozvitou vétu o nékolika slovech a ukédzala naptiklad jen jeden nebo dva

znaky. Napadd nds otdzka, zda se dité skute¢né dozvi, co mu matka sdéluje.

V zdznamu se objevuje tento nepomer mnohokrat.
POTOM / Pockej, to potom tamto... (1:4)
STAVET DUM / Ted budeme stavét dim. ( 1:4)

Je otazkou, zda v urcité chvili jeden znak pojme celou informaci, kterd je obsaZzena
v nékolika slovech. Moznd, Ze stejné mnozstvi znakil a slov neni vZdy potieba. MoZnd, Ze

nekdy postaci jeden znak, vyraz obliceje a to celé spojené s kontextem situace, aby byl obsah

zachovan.
POLOZIT / No, tak je tam dej...dej. (1:5)
SAM / Sdm je tam dej. (1:4)
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Ve znaku ,,sam* je obsazeno, Ze udéld samostatné ¢innost, o které se mluvilo pted tim

(,,polozit* ). Z predeslé véty chlapec pochopi, co ma (d¢€lat) ,,sam*.

Nékdy matka pouze hovofila. U chlapce tak dochdzelo k ur¢itému zpoZzdéni celé
interakce, protoZe netu$il, Ze matka jiZ zménila téma rozhovoru. Pro né€ho k Zddné zmeéné
nedoslo. Zatimco on stile premyslel a navazoval na predchozi téma, matka upirala svou

pozornost k néemu jinému.
/..M - Néé, to neni komin
Chlapec zaregistruje odmitavy pohyb matciny ruky pred oblicejem a vzhlédne. ProtoZe neslysel, co bylo
Feceno, navdze na jeji predchozi otdzku, pocitd ,,kolik je tam...* Matka neregistruje jeho odpovéd,chce

se zabyvat ted’ nécim jinym.../

Chlapec se domyslel, ziskaval informace z chovani matky. KdyZz matka ukazovala na
papirovou stiechu, aniZ by ji okomentovala (znaky), chlapci pravdépodobné, Ze se bude néco

dit kolem této papirové stfechy. Orientoval se podle toho, na co matka ukazovala prstem
/... ukdZe prstem na papirovou strechu na stolku a dopovi vétu, kterou jeji syn nemiiZe vnimat.

M - Tajdle mds strechu.../

ZVLASTNOSTI TYPICKE PRO TUTO DVOJICI

Mezi chlapcem a jeho matkou bylo po celou dobu zdznamu urcité souznéni. Mé&lo
mnoho podob, ale celkovy dojem z né&j zUstaval stéle stejny.

Do komunikace se pfirozené a logicky promital vztah mezi matkou a ditétem. Ze
zpusobu interakce a vzajemného chovani bylo mozné odecist mnoho o jejich vztahu, ktery se
vytvarel od pocatku Zivota chlapce.

Jejich vztah se zakladal na spousté pozitivnich faktord. Naptiklad v chovani matky se
odrdzela jeji laska, 1épe feceno, podoba a zpisob jeji lasky. Tato laska méla v sobé mnoho
respektu viuci synovi. Syn pro ni nebyl postizenym ditétem. Povazovala ho jisté za
plnohodnotného jedince. Respektovala ho se vS§im, co byl. Neznepokojoval ji rozdil mezi
nimi” . Tato matka se chovala tak, jakoby tento rozdil neexistoval.

Matka chlapce €asto a intenzivné chvalila.

/divd se na néj s vielym tismévem. Ocenuje jeho snahu a Sikovnost.

2 Pravé tento rozdil, Ze ona sly8i a on ne, mnoho jinych slySicich rodi¢t déti se sluchovou vadou velmi trapi.
Jejich déti jsou podle nich JINE neZ jsou oni (vice informaci v podkapitole Neslysici dité slySici matky)
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- KRASNY DUM
No, to je krdsnej diim.

Chlapec se Stastné usmivd a rozhlizi se kolem, jestli vSichni vidi tu krdsu.../

Ze strany matky byla neustdle vyjadfovdna velkd podpora a povzbuzovani. Synovi

davala dostatecny prostor a Cas, aby se mohl rozmyslet, vybirat a vyjadfovat své myslenky.

/...pracuje samostatné ddl. Matka tise sedi, sleduje cinnost syna. Vyckdvd stranou, pripravend pro
pripad, Ze ji bude potrebovat. Piisobi dojmem, Ze je plnd iicasti, pozornosti a podpory, povzbuzeni

apod.

Matka se snazi predvidat chyby a predchazet jim.

/...matka ale vi, Ze to neni v tuto chvili pro néj ta sprdvnd. Beze slov, znaky ho upozornuje. V jejim
upozorneni neni nic negativniho (napr. uizkost, nespokojenost apod.), je to skutecné upozornéni, které
zabrdni zbytecné chybé. Chlapec se na ni divd s ditvérou. Zastavi se v pohybu smérem k nesprdvné

hromddce.../
Chlapec matce divéruje. Kdyby k ni nemél divéru, neuposlechl by a nezménil sviij

zamér tak rychle.

V komunikaci se synovi pfizpisobovala tim, Ze pouzivala jazykovy kéd, ktery je
piistupny pro néj, ale nepfirozeny pro ni. Pfesto se necitila nijak nepfirozené. Naopak
pusobila dojmem, Ze ji znakovy jazyk bavi. Védéla, Ze kdyz bude pouZzivat znaky, syn ji bude
Iépe rozumét. Znakovy jazyk chdpala jako usnadnéni komunikace také pro sebe, jako
otevicenou cestu ke svému synovi, jako moznost rozvijet plnohodnotny a napliujici vztah
ke svému ditéti.

Béhem nataceni nevyzadovala po synovi artikulaci mluvenych slov. Byla spokojena
s jeho vyjadfovanim ve znacich. Nebyla pro ni dilezitd forma jazyka, ale jeho ucinnost a

vyuziti v preddvani novych védomosti nebo projevli emoci apod.

Béhem komunikace se ¢asto projevoval humor.

/Chlapec se najednou zacne Siroce rozmachovat a uderi péstickou do obrdzku, kde je vyobrazen osklivy
pavouk, ktery vylekal matku. Ta se divd a souhlasné prikyvuje a také naznaci pribouchnuti pesti. Potom
Ji jesté néco napadne v ndvaznosti na syniv ndpad. Vezme do ruky knizku a pribouchne obrdzkového
pavouka s ni. Chlapci se to velmi libi. Sleduje matku a jeji ndpad a pobavené se hlasité sméje. Matka se

také usmivd. /
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Napiiklad jednou v prubéhu naticeni se odehrdlo jakési vzdjemné Skadleni mezi
matkou a synem. Riizn€ po sobé pokukovali, mrkali na sebe, culili se, ob¢as vyprskli smichy
apod. Jakoby se Spickovali, Skddlili se. Téma tohoto Skddleni se nepodafilo odecist. AvSak

V takovych okamzicich je dalezité vzajemné porozuméni mezi matkou a ditétem. Oba
potiebuji, aby je ten druhy pochopil, mnohdy jim doslova ¢etl mySlenky apod. Jinak by se

nemohli spole¢né zasmat vécem, které je stejn¢ rozesmadly.

Nékdy byl jejich humor skryty. Napt. kdyZ se chlapec snazil ,,nachytat™ matku. Nekdy

zase smich propukl a chvili trval.
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8.5 Udaje z anamnézy III

Osobni udaje:
Jedna se o divku (v textu oznaceni pismenem N.) sluchové postiZzenou od narozeni, ve

véku Ctyf let.

Jak uvedla matka, téhotenstvi probihalo normdlné. Porod byl také bez komplikaci,

divka se narodila spontdnnim porodem.

Jeji motoricky vyvoj byl a je v poradku (N. zacala sedét kolem 6. mésice a chodit na
zacatku druhého roku) Je spiS Zivéjsi. O vSechno jevi zdjem, kontakt s okolim ji bavi. Vzdy

byla velmi komunikativni. Podle matky rada plave, maluje, uc¢i se apod.
Divka je prelingvélné neslysici, zavér vySeteni: oboustranna hluchota

Tato divka vyrtstd v neslySici rodin€, kterd je ovlivnéna prarodi¢i (ze strany matky
ditéte), ktefi jsou slySici. V rodiné se v bézZné komunikaci pouZivd znakovy jazyk, ale dité je
také vedeno k mluvé. Dochazi na logopedickou terapii. Je to pochopitelné, kdyz vétSina
rodiny je slySici. V matefské Skolce dit¢ komunikuje ve znakovém jazyce nejen s ostatnimi

détmi, také se svou neslySici ucitelkou a vychovatelkami

Rodinnd anamnéza:
Matka je NESLYSICI ze slysici rodiny (ohluchla v 1. roce), je ji 28 let, 8kolni

dochédzku absolvovala na skolach pro sluchové postizené (vyucend ddmska krejcova),

NP

Otec je také NESLYSICI, ale pochazi z neslysici rodiny (narodil se neslysici), je mu

29 let, vyucil se truhlafem, nyni pracuje jako dovozce zbozi v Némecku

Divka nema Zadné sourozence.
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8.6 Komunikacni strategie matky III

UPOUTAVANI

(o¢ni kontakt - sledovani stejné véci, iloha rozsahu zrakového pole)

U této dvojice bylo vzdjemné divani se do o¢i zpoc¢itku omezeno. Matka a dcera vice
Casu se nedivaly na sebe, ale sledovaly stejnou véc. Bylo to dano typem c¢innosti, kterou
provdadély. Pracovaly s tkoly v sesité a proto se vétSinu doby nedivaly na sebe ale na stranky
sesitu.

/... matka znakuje pred oblicejem dcery... N. se na matku nedivd, jen do seSitu... Jakmile matka ukdZe

prstem na obrdzek, N. s pohledem uprenym do sesitu znakuje... na sebe se nedivaji, jen do sesitu.../
Ukdzal se opét vyznam rozsahu zrakového pole. Divka se na matku nedivala a pfesto

plynule navdzala na jeji pfani a tlohu plnila spravné.

Matka ¢asto vnimala pfitomnost cizi osoby a v jejim chovani byl poznat tlak a napéti.
V souvislosti s tim dochédzelo mezi ni a dcerou k omezeni o¢niho kontaktu. Nastavalo jakési

Lrozpojeni”. MliZzeme se domnivat, ze vyznamnym didvodem, pro¢ dochdzelo méné Casto k

oc¢nimu kontaktu, byla pfitomnost videokamery a cizi osoby.

V momentech uvolnéni (popisuje podkapitola ,,Zvlastnosti®) se chovani matky i ditéte

v

stalo pfirozenéjsi. VSe bylo intenzivnéjsi a Castéj$i (ocni kontakt, doteky ). Mimika a
naklonnost. Chovanim a pohyby téla si davaly najevo své city. Jejich vztah se tak ukdzal
v pozitivnéjsim svétle.

/...0bé jsou stdle jesté k sobé natocené télem, také hlavy jsou k sobé mirné naklonéné. DrZi ocni kontakt

a pousméji se na sebe.../

Tato neslySici matka v jedné chvili ucinila néco, co by se dalo spiSe ocekdvat od
matky slySici. Promluvila na svou sluchové postizenou dceru, aniz by upoutala jeji zrak.
Nevyzadovala, aby se dcera na ni podivala. Neujistila se, Ze ji dcera vnima. Dcera nemohla
védeét, Ze ji matka néco sdélovala. Pfi tom matéino sdéleni obsahovalo dost dileZitou
informaci. Matka dceru chvédlila. Mozna divce postacilo, Ze ji matka neopravovala, nijak
nepferusovala. Z toho mozna divka poznala, Ze matka souhlasila s jeji odpovédi. MizZeme se

domnivat, Ze je to zpusobeno vlivem slySiciho prostiedi, ve kterém matka vyrostla.

-70 -



Karlova Univerzita — Pedagogicka fakulta

(dotek)

Dotek v komunikaci s dcerou pouzivala tato neslySici matka méné€ v porovnani
s neslysici matkou z videozdznamu 1. Dotykala se dcery na ruce, vétSinou na predlokti.

Matka se nékolikrat dotkla jeSt€ jiné ¢asti té€la. VEtSinou to udélala, kdyZ chtéla deeru
upozornit a obrtit jeji pozornost k tomu, ¢emu se nevénovala a odvratit pozornost od toho, co
divku zajimalo.

/Matka ji jemnym dotykem na bradiéce pripomind, Ze..../

Toto misto je v porovnani s predloktim o néco citlivéjsi a to ve smyslu zdasahu do
intimn{ z6ny. Brada je soucdst obliceje a dotek na obliceji mizZe piisobit rusivé az nepiijemné.
Zaroven je tfeba si uvédomovat, Ze se jednd o vztah mezi matkou a ditétem (bylo uz zminéno

- stejnd podkapitola v kapitole Socidlni strategie matky 1)

OPAKOVANI

Tak jako u ostatnich dvojic matek a déti i tady dochazelo b&hem interakce
k opakovani. Matka opakovala po dcefi a dcera po matce. Miizeme rozlisit tfi typy opakovani.

V kazdém tom typu je jeho dloha trochu odlisna.

KdyZ opakovala matka po dcefi, ddvala ji tim najevo, Ze jeji pojmenovani je spravné,
potvrzovala div¢inu vypoveéd'.

/... znovu znakuje, co uZ znakovala N. a pridd vysvétleni.

m..  PODIVEJ, JEDEN - DVA — TRI... DUM...MALY...TADY DUM MALY.../
Po zopakovdni k tomu matka jeSté pfidala dalsi znaky. Informaci doplnila a dotvofila

celek

Dalsi forma opakovani je vlastné takové ,,dopoviddvani/doznakovani® néjakého
pojmu, ktery dité naznacuje, ale nemuze si vzpomenout na piesné znéni slova/pfesnou podobu
znaku.

/Vypadad to jako, kdyz si v mluvené reci nemiiZeme vzpomenout, jak zni celé slovo.
n.: SV VLVALL
m.: VANOCE...TO MIVAME CUKROVL...TO JE DOBRE.../

vs 2

Matka provedla znak, ktery dcera nepfesné naznacovala a opét pripojila dalsi tdaje.

Pfipomnéla vdnoce jako celek, kontext, kam patii dobré cukrovi. Dobré cukrovi znamena
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vanoce. Stejné tak mohla uvést jiné charakteristiky vanoc. Dulezité bylo dotvofit kontext, aby

si dit¢ mohlo vytvofit ucelenou predstavu

Také dcera opakovala znaky po matce. V podstaté se ucila nové znaky, nebo si
opakovala ty, co trochu pozapomnéla. Opakovdni po matce ji pomdhalo zapamatovat si
polohu a tvar ruky a spojit si je s vyznamem. TakZe opakovani pomdhalo ditéti rozSifovat si a
udrZovat slovni zdsobu.

/... zdroven sleduje, jak matka provddi znak ,, vanoc* a opakuje ho po ni./

Matka spojovala asociace dcery do celych vyznamu. Kdyz se divka divala na obrazek
a k tomu uvedla jeden nebo dva znaky, vétSinou se jednalo o podstatné jméno vyjadiené,
matka jeji znaky spojila do vét. Zopakovala tedy znaky - podstatnd jména po ditéti, pfipojila
znak slovesa a vytvofila tak vétu.

/n:  ...BANAN... OPICE...

Na obrdzku je pouze bandn, N. sama pripoji znak opice...

m.: ANO, BANAN, OPICE...BANAN PAPA.../

ZVLASTNOSTI TYPICKE PRO TUTO DVOJICI

(mat¢ina direktivnost versus div¢ino rebelstvi)

Mezi touto neslySici matkou a jeji dcerou panovalo vétSinu doby jakési napéti, které
v nekterych okamzicich bylo hodné vyrazné. Jakoby chtély spolu soupefit, ukazat jedna druhé
svou silu a pozici...

Jisté to bylo také zplsobeno nepfirozenou situaci, kterd vznikla pfitomnosti kamery a
ciziho Clovéka, ktery matku s ditétem sledoval. Neptirozena atmosféra nemusela byt jedinym
divodem napéti. Lze se domnivat, Ze ndznaky urcitého soupeteni mezi matkou a ditétem jsou
soucasti jejich vztahu. KdyZz se podivame dal do odstavce, ktery se nazyva ,,okamziky
uvolnéni®, pak tam nalezneme komentaf, o tom, jak moc si dit¢ uzivalo téchto chvilek.

Pusobilo dojmem, Ze podobnych okamziki ziejmé neni mnoho. Z toho vychazi domnénka o

tom, Ze soupefivé projevy v chovani jsou jednou z charakteristik vztahu matky a ditéte.

V matciné chovani se vici dcefi projevovala direktivnost. Byla to ona, kdo vétSinou
vybiral, jakou ¢innosti se mély zabyvat. Dokonce i tam, kde se predpoklada siln€jsi pozice

ditéte, rozhodovala matka. Dokonce i v détském pokoji na koberci, ktery byvd piimo
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zasvéceny détskym cinnostem, nejriznéjSim hrdm jako je stavéni stavebnic, malovani,
rozkladani a prebirdni riznych véci apod., to byla matka, kdo volil, kterou hru budou hrit.
Presto, Ze divka nckolikrat dala podnét k néjaké hie, matka ji nedala prostor k vybéru,
nepfizplsobila se dcefinu pfani.

/... nakloni se a natdhne ruku ke krabici, aby si jedno kolecko vzala. Matka se nakloni s ni, krabici

zavie a vezme do rukou. Dotkne se divéiny ruky,aby ji zastavila: JINAK UDELAME. ..

Divka se zklamane divd za zavirajici se krabici a vzdalujicimi se kolecky.../

Matka udavala tempo a mnohdy se neohlizela na dceru jeji potifeby. Nevsimala si,
nebo prehlizela projevy unavy, nechut ditéte pokracovat v ¢innosti apod. Dité projevovalo
jasné zndmky unavy - podpiralo si hlavu, pfiviralo ¢asto o€i, pohrdvalo si s rukama, divalo se
jinam, neZ vyzadovala matka apod.

/...zacne projevovat prvni vyraznéjsi znamky tinavy. Skldni a podpird si rukou hlavu, reaguje pomalu

nebo viitbec na doteky matky, jeji oci jsou unavené. Matka nemeni tempo, ale dcera zpomaluje. Rychlost

a ndrocnost matky je tim vyraznéjsi. Divka se na matku uprené zadivd. Jeji pohled je dosti vymluvny.../

Matka byla niroc¢nd, pozadovala po dcefi je sprdvné odpovédi. Projevovala se velmi
znepokojen¢ az uzkostlive, kdyz dcera zavahala, spletla se nebo dokonce nevédéla. Matka se
citila pod tlakem, protozZe ji nékdo sledoval. Proto byla tak dislednd. Mozna také proto dcefi

nechtéla dovolit odpoc¢inek

Neddvala mnoho prostoru ani sobé ani dcefi k projeveni citd. V jejim chovani byly
projevy lasky k jejimu ditéti, ale nebyly Casté, jakoby s nimi Setfila. Ditéti davala najevo spise
své ndroky. MoZna zde rozhodoval fakt, Ze je pfi ¢innosti sledoval né€kdo cizi a dokonce
natdcel kamerou. Soucasné byla vice zaméfend na to, aby jeji dcera vyrostla v samostatného a
uspesného Cloveka a ostatni véci ji moznd pripadaly méné dulezité, takZe se rozhodla jimi
,hezdrzovat®. Z rozhovord s matkou vyplynulo, Ze usiluje o to, aby jeji dcera byla ve v§em co
nejlepsi. Zdluvodnovala to tim, Ze pro neslysiciho Clovéka je velmi tézké uplatnit se ve
spole¢nosti slySicich. Hovofila o tom, Ze se chce pokusit, aby se jeji dcera vzdéldvala na

béZné Skole mezi slySicimi.

(okamZiky uvolnéni)
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Bylo nékolikrdt zminéno, Ze béhem nataceni videozaznamu byla matka Casto v napéti.
Projevy napéti v chovani matky byly popsdny v predchazejici ¢asti. Tato cast kapitoly bude
vénovana opaku napéti.

Bé&hem interakce matky a dcery vSak dochdzelo k urcitému uvolnéni. Matka i dité si
prestali uvédomovat nataceni a vénovali se sobé. Zejména dité pii téchto okamzicich doslova
rozkvetlo. Zmizel zamraceny, nékdy stresovany nebo unaveny vyraz z obliceje a nahradily ho
rysy zjemnélé spokojenosti, klidem a tdsmévem. Dité¢ jakoby si piimo uzivalo matcinu

P

piivétivost.
/... teést ji, Ze md vetsi Sanci potkdvat se pohledem matky... Stdle obé piisobi uvolnéné a ,napojené“...
Matka se chovd vuci dceri vriele, chvdli ji (naznacuje tleskdani rukou), vyrazne prikyvuje hlavou nebo
znakuje ,, DOBRE“. Dcera ji pri tom sleduje ocima a piisobi dojmem, Ze ji to té5i.../
Je mozné, Ze v jejich interakci vSeobecné neni téchto okamziki mnoho a proto tak

vyraznd reakce na uvolnéni.

V téchto okamzZicich uvolnéni se matka s dcerou zacaly vnimat intenzivnéji a
pozorngji. Byly tam spolu. To se promitlo také ve zvySeni intenzity o¢niho kontaktu a
natoceni téla smérem k sobé. Také tempo interakce, kterd se pfed tim celkové jevila
uspéchané, se zpomalilo. Matka zacala byt pozorngjsi viuci ditéti a davala mu veétsi prostor
k projevu. Naslouchala, kdyZ dcera projevila néjaké prani

/... matka otdci dalst listy. N. ji zastavi, protoZe ji zaujme jeden z obrdzkii. Matka neobraci na dalsi

strdnku, jak pivodné chtéla. Cekd trpélivé na impuls od dcery.../

(jazyk)
Také v této dvojici se ukazuje, jak spolecny jazykovy kéd napomdhd komunikaci.
V komunikaci byla vyrazna plynulost v jazyce. Zejména zajimavy je dialog mezi matkou a
dcerou o ztracené, odlepené hvézdicce
m.: TYS TO NEUDELALA?...KDE JE HVEZDICKA?
CERT!... TAMTEN! (obrdti se k oknu a podivd se tam na imagindrniho Certa)...TO ON JI
SEBRAL!...
Dcera se divd na matku a smyslenka Certa se ji zirejmé zamlouvd. Souhlasné horlivé prikyvuje a
potvrzuje.
n.: CERT...SEBRAL... (kyve vyrazné hlavou, v obliceji piimo ,,strasidelny“ vyraz)

Matka se obrdti zpdtky k oknu a hrozi na Certa:

Obrdti se na dceru a vypradvi ji, co se dozvédéla od certa.

m.: CERT POVIDAL, ZE TYS TO UDELALA?!
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Divka zarputile a nesouhlasné vrti hlavou a opakuje:
JA NE...CERT STHRHNUL...A ZMIZEL(ULETEL, UTEKL...)(gesty
predvddi, jak cert sebral hvezdicku ze Supliku a byl pryc)
m..  TYSHO VIDELA??? JA, MAMA, NEVIDELA...
n.: ZTRATILA...ZTRATILA
Divce se asi nechce predstirat, Ze certa vidéla.
m..  ANO, ZIRATILA SE...ASI...MAMA BUDE HLEDAT. PROSIM,
BUDEME HLEDAT SPOLU, ANO?
Divka stdle postdvd na stejném misté, mirné prikyvuje. Asi spice vyckdavd, jak celd véc se ztracenou
hvézdickou dopadne. ..

( vice viz. v ptiloze konec videozdznamu 3)
Na piikladu tohoto pozoruhodného dialogu zaznamendvame uroven divCina

vyjadiovani. Divka byla schopnd ve véku Ctyf let vytvaret ze zdsoby znakil véty az o péti

znacich
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8.7 Udaje z anamnézy IV

Osobni iidaje:
Jednd se o chlapce (v textu oznaceni pismenem F.) ve véku tfi a pul roku, ktery je od

narozeni sluchové postiZen.

Podle vypovédi matky teéhotenstvi, které bylo prvni, probihalo normdlné. Porod byl

také bez komplikaci.

Motoricky vyvoj probihal normélné (zacal sedét kolem pili roka a chodit bez opory
zacal kolem tfindctého mésice) jak uvedla matka. Vzdy byl Zivy. Rad béha, hraje si, poznava
nové véci. Bavi ho manudlni prace (vyrabéni ze dfeva s dédou, zahradni prace apod.) Matka

ho charakterizovala jako hravého, bystrého a chytrého, ale také jako ¢asto impulzivniho.

Chlapec je prelingvdlné neslySici, zaveér vySetieni: oboustrannd hluchota (v Cervenci

2002 - po skonceni vyzkumu v této rodiné - voperovan kochlearni implantat)

Chlapec vyrusta v prostiedi slySicich, ale rozviji se spiSe ve znakovém jazyce. Matka i
dédecek, ktefi se o chlapce spolecné staraji, se u¢i znakovy jazyk a pouZzivaji ho v komunikaci
s nim. Po zjisténi sluchové vady byli poslani na logopedickou péci. Tam chodi stdle, jednou

tydné a matka s dédeckem jsou s touto péci spokojeni.

Rodinnd anamnéza:

Matka je nedoslychavi, vyrostla ve slysici roding a povazuje se za SLYSICI. Je ji 28
let, vystudovala gymnazium pro nedoslychavé v Je¢né ul., pak v béZné Skole mezi slySicimi
nastavbové studium, obor rehabilitacni sestra. Znakovy jazyk béZné nepouZzivd, zacala se jej
ucit kvuli synovi. Kdyz zacala, byl F. asi ro¢ni a stdle v tom pokracuje. To, co ziskala
v kurzech se snaZzila naucit nejen F., ale také dédeCka. Oba, ona i dédecek se sami, témet
intuitivné rozhodli pro rozvijeni komunikace znakovym jazykem. M¢li pocit, Ze je tieba se
v komunikaci pfizplsobit ditéti. Matka i dédecek svorné tvrdi, Ze F. je od té doby, co
pouzivaji znaky, klidnéjsi. Komunikace zacala byt plynulejsi

Otec je SLYSICI ze slysici rodiny, ale s chlapcem se nestyka.
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Dédecek, ktery ve vychové chlapce hraje velmi diilezitou roli (Ize fici, Ze prevzal roli
otce), je SLYSICI a v podstaté zastupuje otce, mnohdy i matku (ta, jak tvrdi, mu vd&¢&i za
vSechno). Chlapec je na néj velmi fixovan, travi s dédeckem vétSinu Casu. Vice nez s matkou.
Matka je (podle svych slov a slov dédecka) dzkostna, naladova, vznétliva, netrpélivd atd.
(dédecek: ,,Je dobre, kdyZ si vyjde mezi lidi a my s F. tu ziistanem.,,) Také v ptipad¢, kdyz F.
musi k lIékafi nebo na delSi dobu do nemocnice, je to dédecek, ktery s nim tyto zdleZitosti

postupuje.
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8.8 Komunikacni strategie matky IV

UPOUTAVANI

(dotek, o¢ni kontakt - sledovani stejné véci, tiloha rozsahu zrakového pole)

Tato matka se velmi snaZila o o¢ni kontakt. VétSinou sledovala syna o€ima. To se da
vysvétlit tak, Ze si uvédomovala zptsob, jakym vnima jeji syn. Jisté prispélo k pouzivani této
strategie také to, Ze je sama nedoslychavd. V jejim chovani se tento projev mnohokrat
opakoval. Pouze kdyz byla unavend napf. opakovanim stejné cCinnosti po delSi dobu),

piestavala byt peclivd v navazovani ocniho kontaktu.

Pfi navazovani kontaktu se synem postupovala nékolikrat podobnym zptisobem:

Né¢kdy ¢ekala na jeho o¢ni kontakt. Nezacala komunikovat pfed tim, neZ se na ni
podival. Kdyz méla jistotu, Ze se na ni diva a tedy, Ze ji bude vnimat a mozn4 na jeji podnét
bude také reagovat, zacala ukazovat a mluvit

Dotekem na rameni se ho snaZi upoutat, aby se na ni dival a sledoval jeji vysvétlovdni ve znakovém

Jjazyce. Pri tom se na néj divd. KdyZ chlapec vzhlédne, zacne znakovat.

m.: NENASAZOVAT CEPICI, TEPLO.
Neber si tu cepici, je teplo.

Chlapec ji chvili sleduje, opetuje pohled.

(Dotekem)
Aby se dit¢ k matce obrdtilo, dotkla se ho na ruce. To byl dalsi zplsob upoutdni.

Dotek pouZzila matka jen nékolikrét.

(pohybem ruky)
Dalsim typem bylo mavnuti rukou, rychly kmitavy pohyb v blizkosti chlapcova

obliceje. Tento zplsob upoutdvani pozornosti se objevil ve videozdznamu jen jednou.
/...chlapec hodld prekonat malou skalku. Matka jen mdvla rukou, aby ho upoutala. Na to F. reaguje

rychle. Podivd se na ni./

Spise prevazovaly vyse uvedené zpusoby, dotekem a pohledem.
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Béhem jejich interakce byl téméf pofdd v o¢nim kontaktu s matkou. KdyZ ho
upoutdvala pohledem nebo dotekem, vétSinou na ni také pohlédl a pohled udrzel. Je jasné, Ze
o¢ni kontakt byl z jeho strany intenzivnéjsi, kdyZ se d¢j tykal véci, které ho zajimaly.

(Tentokrdt se na ni F. divd a sleduje ji. Také matka se divd na F. potom krdtce sklopi oci k lodce a

vylévd z ni vodu. Je to jen chvilka. Hned sviij zrak zase obraci zpet k F., aby mu svou cinnost

doprovodila verbdlnée
m.: PLNY VODY.
Je to plny vody

F. stdle udrZuje ocni kontakt, zajimd ho, co mdma déld).

KdyZ se matka divala na syna a v o¢nim kontaktu setrvdvala, casto se k tomu pfipojilo
jeji neverbdlni chovani. Nejen z jejich oci bylo zndt, Ze syna vnima. Pohyb a dojem celého
jejiho téla o tom vypovidal. Byla k nému natocena, mirné se nakldnéla smérem k nému,

vztahovala k nému ruce apod.

( ...a otdaci se smerem k F. Celé jeji telo sméruje k nemu. Nakldni se a mirné k nému vztahuje ruce.
Poddvd mu pri tom lodku a znakuje a mluvi zdroven.: m.: CHCES LODICKU KYTICKU?
Fando, chces lodicku nebo kyticku?...)

Vétsinu doby interakce se vnimali pozorné. Dalo se tak usuzovat ze vzajemnych

reakci a odpovédi, které byly prave popsdny.

(zrakového pole ditéte)

V interakci mezi matkou a ditétem mnohdy dochdzelo k tomu, Ze dit€¢ se na matku
pfimo nedivalo a zdanlivé tak nemohlo pfijimat informace od matky. AvSak v prubéhu
pokracovéni interakce se ukdzalo v chovani ditéte, Ze ji vnimat néjak muselo, protoze

odpovidalo na otdzky, reagovalo na slova, které zdanlivé nevidé€lo.

Kdyz se mu jeji reakce zddla pomalejsi, nebo ho néco zaujalo natolik, pfirozené

“c
1

nevydrzel na misté, aby si ,,vyslechl matku do konce jejiho ,,poviddni* a odbihal, nebo se
dival jinym smérem. O¢ni kontakt v téchto chvilich pierusoval. Nedivali se na sebe, ale
potvrdila se funkce zorného pole. Dit¢ miZe znak postiehnout a vnimat je, ackoli se nediva

na znakujici matku pfimo. Z jeho projevu je mozné odhadnout, Ze matku vnimal.
(m.:  CHCES LODICKU KYTICKU?

Fando, chces lodicku nebo kyticku?
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Chlapec necekd, aZ vétu dokonci. Po prvnich dvou znacich se podivd na lod'ku, popadne ji a utikd s ni,
aby ji mohl poslat po vode. V béhu kvodé zvedne ruku, ve které lodku nese, Vyjadril tedy, co si

z nabizeného vybral...)

Protoze dal najevo, co si vybral, je zfejmé, Ze otazku postiehl.

Podobny dojem nastdval v situacich, kdy matka komentovala ve znacich néjaky
predmét a byla pootocena tim smérem. Chlapec se na ni nedival, ale stal vedle ni. KdyZ se po
chvilce zacal divat na pfedmét, o kterém ,,mluvila®, bylo ziejmé, Ze ji vnimal.

(... ona ho sleduje velmi intenzivné, on se primo na ni nedivd... ProtoZe ale matka znakuje v dosahu

Jjeho zrakového pole, vnimd ji. To vyplyvd z toho, Ze se zacne divat stejnym smérem, jako ukazuje jeji

ukazovdk...)

(Sledovani stejné véci / stejného sméru)
Témer vzdy, kdyz si matka a dit€ povidali o urCitém predmétu, také se na n¢j spolecné
divali. Napt. sledovali spole¢né, co se odehrdvalo na hlading. Casto se v t&chto chvilich pro

néco spolecné nadchli, prozivali spolecné zaujeti pro véc.

Ve spolecném sledovani se objevovala radost a urcité vzruseni nad tim, co se déje
(podatilo se dostat lodi¢ku na vodni hladinu apod.). Jist¢ k potéSeni pfispivalo i spole¢né

sdileni radosti a nadSeni z jedné véci, kterou chépali a citili podobné.
/m.: JEE (gestikulaci: Siroce oteviené oci, pooteviend usta, ruce dlanémi na tvdrich) HODIL!
Jéé, tys to tam hodil
Chlapec potvrzuje jeji komentdr hlasovym projevem doprovdzenym mimikou.Dd se odecist, Ze je

potésen celou akci. Spolecné s matkou nadsené sleduji hozenou lodicku do vody.../

Matka vnimala smér o¢i ditéte a pak se divala tim smérem, aby zjistila, co syna
zaujalo. Touto kooperaci a vzdjemnym vnimanim se ukazovala souhra mezi matkou a

ditétem, kterd ptsobi urcité velmi pozitivné na plynulost komunikace.

/... Po chvili se F. vraci pohledem k lod'ce. Matka to postrehne, zvedne se z podiepu a chystd se vylovit

lod’ku.../
Svym pohledem upfenym stejnym smérem, kterym se dival jeji syn. Projevila

pochopeni pro to, ¢im byl vté chvili zaujaty. V nasledujicim piikladé ze zapisu

videozdznamu matka hodlala syna k né€emu pifesvédcit (aby se Sel najist), ale vSimla si
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vyrazu jeho tvéfe (dival se smutné za lodickou na hladiné jezirka) a prestala v pifesvédcovani.
Zastavila se, aby se podivala smérem, kterym se dival.

(...snaZi se vzit F. za ruku. Ten ale ruku schovd. Nechce nikam jit... Matka nevezme ruku pres jeho viili.
Jde do drepu - na jeho iiroven. Ziicastnené s nim sleduje déj na vode.

m.: LODICKA uZ je DALEKO...)

OPAKOVANI

V interakei této dvojice matky a ditéte se Casto objevoval tento projev. Opakovali
jeden po druhém navzdjem. Opakovani nebylo vZdy stejného rdzu. Matka pouzivala tuto

strategii v nékolika odlisnych typech situacich.

Kdyz matka méla pocit, Ze syn mél potiebu néco pojmenovat a neude¢lal to pfesne,
pomohla mu svym doplnénim.

/Na jeho hlasovy projev, kterym se snaZil lodicku oznacit, a vyraz tvdre reaguje. Pojmenuje lod’

sprdvnym znakem. m.: LOD

Lod’ (vyraznd artikulace a zvyseny hlas)/

Chlapec opakoval po matce. Potvrzoval ji, Ze matce rozumi, Ze souhlasi a také chce,
aby hodila lodi¢ku do vody.

/Ma v ruce vylovenou lod'ku a naznacuje s ni pohyb hodu do vody... vylévd z ni vodu.
m.:.  PLNYVODY.
Je to plny vody...
Chlapec stdle udrzuje ocni kontakt. Zajimd ho, co mdma deéld.

f: HODIT /

Matka opakovala po synovi, kdyZ ona mu chtéla potvrdit, Ze s nim souhlasi. KdyZ mu
davala najevo, Ze to, co d¢la, spravné oznacuje znakem.

/f: HODIT (mozné vysvétlent gesta: hodim ji, budu hdzet, aby zase plavala...)

Pri tom se divd na matku. Iniciativa v ocnim kontaktu vychdzi z jeho strany. Matka (kterd neni v zdbéru

a je jen slyset) zirejme ocni kontakt opétuje a potvrzuje pohybem ruky.

m.: HODIT

Hodis ji, no, hodis to tam. /

NEUPLNA INFORMACE Z HLEDISKA DITETE
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Jak bylo uvedeno v anamnéze rodiny, matka byla nedoslychavd, ale povazovala se za
slySici. Za svou matefstinu povazovala mluveny jazyk. Se synem pouzivala znakovy jazyk.
Vétsinou ukazovala peclivé a témét vSechno, co vyslovila, doprovdzela znaky. Nékolikrat

vsak nastala situace, kdy se pomér slov a znak lisil.

Kdyz se u matky zacala objevovat inava, jeji pozornost trochu opadla. Dikazem o
tom byla zména v poméru vyslovenych slov a znakl. Matka pfestala byt méné peclivéd nejen v
ukazovani ale také v ocnim kontaktu. Ukazovani jakoby ,,odbyvala®.

PREVRATIT / No, md se to votocit... (1:4)

Tento ptiklad ukazuje, Ze pocetné tu nepomeér je. Ackoliv matka ukdzala jeden znak
(doplnila ho patficnou mimikou - pokyvnuti a nadzvednuté oboci), mluvend véta o Ctyfech
slovech tim neztratila na vyznamu. Citime, Ze v tomto jednom znaku je obsaZeno to, co
v mluvené feCi. Nevzdy mensi pocCet znakii znamend, Ze dit¢ se dovidd jen cdsteCnou
informaci.

SPADLO, DELAT / No, spadlo to...no... a ja to mdm delat... zase... (2 : 7 - slova

neopakovand)

V tomto piikladé je to trochu jiné. Matka vyjadfovala svou rozladénost v hlase, kdyz
promluvila. Vyraz jejitho obliceje nemohl chlapec vidét, protoZze matka se odvratila, aby

poposla k jezirku. Znaky vSak uZ neobsahovaly informaci, kdo to mé délat.

Nepomeér, ktery zpisoboval ochuzeni informace ve znakovém jazyce, byl o to
vyrazngj$i, o co peclivéj§i a rozvitéjsi bylo vyjadfovani matky ve znacich, které bylo
pravdépodobné zplisobeno zménou c¢innosti. Nastalo oZiveni atmosféry ve chvili, kdyZ se
matka a syn zaujali jinou, novou aktivitou. Zejména matka doslova ozila.

TAM, BROUK PLAVE, TAM, VIDIS ?? / Podivej tam, plave brouk, tam... (5 : 5)

V tomto momentu se objevilo zfetelné a peclivé znakovéani. Ditéti sdélovana
informace ve znakovém jazyce se da povazovat za uplnou. Téma rozhovoru se obritilo
k jinému pfedmétu a tato zména byla pro matku oZivenim, proto zfejmé zacala znakovat
peclivéji. Vénovala veétsi pozornost formée sdélovani. Usilovala o to, aby ji F. porozumél. Jeji
snaha se také projevovala v intenzivnéjSim ocnim kontaktu.

ZVLASTNOSTI TYPICKE PRO TUTO DVOJICI

Jak bylo zminéno v predeslé podkapitole, na matce byla obCas poznat tnava, kdyZ ji

omrzela opakujici se aktivita. Dalsi vysvétleni, pro¢ matka ptsobila unavené, by mohlo byt
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tvrzeni, Ze komunikace ve znakovém jazyce pro ni neni zcela pfirozend. Pfi rozhovoru
s chlapcem si musi stidle uvédomovat, jakym zptisobem ji chlapec vnima a ve svém chovani
volit co nejvyhodné&jsi a nejicinngjsi strategie, aby porozumél. Védomé udrzovani pozornosti,
které je pfirozené¢ namdhavéjsi, odCerpava energii. Stavalo se, ze matka ,,opoustéla zvyky*
naucené z komunikace s neslySicimi (komunikovat s chlapcem, kdyZ se na ni diva, neodvracet

se od ného v poloviné nedopovézené véty apod.).

V rodinné analyze je zminéna role dédecka a jeho vztah k chlapci a jeho matce. Toto
samo o sobé& netypické sloZeni bylo jesté podtrZeno rozloZenim rolf a pozic v roding.

V anamnéze se podle vypovédi matky uvadi, Ze vedouci roli ve vychové ditéte ma
dédecek. Je proto také mozZné, Ze k ochabnuti zdjmu o interakci a aktivity v ni pfispéla
nediivéra ve vlastni mater'ské schopnosti. Pochybovala o své roli a autorité¢ (kdyZ jsme
pracovaly na rodinné anamnéze, vyjadfila se o sobé&, Ze je netrpéliva, nervézni, Ze syn ,,spis
poslouchd Jarouska, — dédeCka) a zaroven Casto a darazné chvdlila dédecka, kterému

z vetSiny, jak sama fekla, pfenechdvala vychovu a roli pecovatele.

Presto, Ze nekdy vypadala mirné vycerpané¢ a netrpélivé, vétSinu doby se synovi
vénovala. SnaZila se ho peclivé vnimat a komunikovat s nim. Vysvétlovala a ukazovala mu
véci v okolnim prostiedi. Celila s odvahou a vstficnosti tomu, Ze jejich soukromi pfihliZel cizi

¢loveék s kamerou.

U obou, matky i ditéte, se obCas objevilo preruseni o¢niho kontaktu. Béhem interakce
se tak stdvalo v momentech, kdy by se spiSe dal o¢ekavat intenzivnéjsi o¢ni kontakt, proto zde
mluvime o ,pferuseni,, ocniho kontaktu. Pfi¢inou byla matcina unava. U ditéte se tato
pferuseni jevila jako nepozornost, neschopnost udrZet pozornost. Ve skutecnosti to vétSinou
byla spiSe zaujatost pro vice véci najednou. Kolem n¢ho se délo tolik zajimavého a on to chtél
vSechno stihnout.

[E. necekd, aZ vétu dokonci. Po prvnich dvou znacich se podivd na lod’ku, popadne ji a utikd s ni, aby ji

mohl poslat po vodeé. V behu k vodé zvedne ruku, ve které lod’ku nese.../
(moznost projevu)

Vinterakci ddvala matka ditéti dostatecny prostor. Chlapec mél neomezovanou

moZznost projevu. Matka ddvala najevo podporu, tcast a zajem.
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/ Nechdvd chlapce v klidu sledovat kacenky. Nepokracuje v hovoru. Ddvd mu prostor, aby mohl sam

ddt najevo, az se bude chtit vénovat jiné cinnosti. /

Chovani matky mohl chlapec vnimat, a také jej tak chapal, jako vyzvu k projevu. Bylo
feceno, Ze byl aktivnim v komunikaci. Podpora matky, pozitivni pfistup a zpétnd vazba k jeho
zivému projevu jisté pfispivala. Matka byla orientovand na potieby chlapce. Mezi matkou a
chlapcem byly znaky souznéni. Mnohdy stacil pohled, ndznak pohybu a matka plnila jeho
nevyslovené ptani.

/ Po chvili se F. vraci pohledem k lod'ce. Matka to postiehne a zvedne se z podrepu a jde vylovit lodku.

SnaZi se tak navdzat na predchozi hru a dialog se synem. Hra s lodkou a poviddni o ni F. viditelné

bavila. Projevoval radost. Pohled zpét na lodicku byl pro matku znamenim, Ze F. se chce vrdtit k této

hre.../
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9. Zavéry analyz

9.1 Typy komunikacnich strategii matek

Analyzy nato¢enych videozdznamu daly moznost pro zmapovani komunikace matek a
déti. Vyslo najevo, Ze v komunikaci matek se objevovaly rizné strategie. Nékteré z téchto
strategii se opakovaly a bylo mozné je najit v chovani u vSech Ctyf matek. Tyto komunikacni

strategie dostaly sviij ndzev podle své povahy a byly uspotfadény.

UPOUTAVANI
Tato strategie slouZzila matce k navdzdni a udrZovdni kontaktu s ditétem. Matky
pouzivaly nékolika zplGsobu: o¢ni kontakt ( ktery se déle rozliSoval na piimy ocni kontakt,

sledovani stejného sméru/pfedmétu a rozsah zrakového pole), dotek a pohyb ruky

O¢ni kontakt
Pouzivani zraku v komunikaci (sledovani zrakem, navazovani kontaktu o¢ima apod.)

bylo jednou z nejvyraznéjsich strategii.

Ohledné o¢niho kontaktu byla na zacatku vyzkumu vyslovena tato hypotéza (€. 3):

Neslysici dité je odkazano na svij zrak, proto jednou z Casto pouzivanych strategii by
mél byt ocni kontakt mezi matkou a ditétem. Pfedpokladame, Ze neslySici matka bude
v pouzivani o¢niho kontaktu daslednéjsi a také se bude fidit tim, zda se na ni dité divd nebo
ne. Pokud se na ni dit¢ nebude divat, ona to bude chdpat tak, Ze ji nevnima (,,neposloucha*).

Nebude ditéti nic sdélovat, dokud nebude mit jistotu, Ze ji zrakem sleduje.

Da se ftici, ze hypotéza byla potvrzena. U neslySicich matek byl ocni kontakt
vyrazn&j$i a intenzivnéj$i. Vyhleddvaly p#imy ocni kontakt ze strany ditéte. Chtély, aby se na
n¢ déti divaly. Zrakem si kontrolovaly, zda je dit¢ vnima. Sledovali dit¢ t€éméf neustéle.
SlySici matky mély také casty piimy ocni kontakt se svymi détmi, ale v porovndni
s neslySicimi matkami méné¢ Casty. M¢ly prehled o ditéti, protoZze ho vnimaly také sluchem.
Ne vzdy vyzadovaly, aby se na n¢ déti divaly. KdyzZ chtély néco sdélit ditéti, zacaly ukazovat

pfed jeho obli¢ejem, v drovni jeho o¢i.
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Dostavame se tak k dalsi ¢asti, kterou zrakové vnimdani zahrnuje. Dé&ti, prestoze se
piimo nedivaly na matku a jeji ukazovani, dokdzaly zachytit obsah sd€leni. V komunikaci tak
hrél roli rozsah zrakového pole. VyuZzivaly jej vice slySici matky, které tolik nevyZzadovaly
piimy o¢ni kontakt.

Na roviné zrakového vnimani dochédzelo ke spolecnému sdileni sméru nebo pohledu
na pfedmét. Znamena to, Ze matka a dité Casto sledovali stejnou véc nebo se divali stejnym
smérem. Také se prizptsobovali jeden druhému. Matka zménila smér svého pohledu, aby
vidéla, co zaujalo jeji dité. Tady se vétsi rozdily neprokdzaly. MoZnd, Ze neslySici matky jsou
schopné rychlejSi reakce na vjemy zraku, ale na téchto videozdznamech se odliSnosti

neobjevily.

Dotek

Dalsi zptisob, jakym matky naznacovaly détem, aby se k nim obrétily, je dotek. V této
strategii se neprojevily vyraznéjsi rozdily mezi slySicimi a neslySicimi matkami. SpiSe se
ukdzaly jemné rozdily ve zpusobu doteku. Nekteré matky se dotykaly vic a déle, jiné méné.
Mozna to souviselo s celkovym piistupem matky k jejimu ditéti a ne s faktem, zda matka slysi

nebo ne.

Pohyb rukou

Jednd se o rychly kmitavy pohyb rukou v tdrovni o¢i. Zajimavé bylo, Ze tento zptisob
upoutdvani pouzily slySici matky. Lze se domnivat, Ze ob¢ slySici matky tento komunikacni
zvyk prevzaly z komunikace neslySicich, se kterymi se setkdvaji. Je to dikaz o védomém

ptizptisobeni jejich projevu s ohledem na potieby jejich neslysiciho ditéte.

OPAKOVANI (po sobg&)*

Tato strategie byla velmi castd. KdyZz opakovala matka, ddvala najevo souhlas,
potvrzovala spravnost tvrzeni, které dit€¢ vyjadfovalo. Dité tak dostdvalo pozitivni zpétnou
vazbu.

Kdyz se dit¢ nevyjadiilo ptresn€, nebo jen naznacovalo svou myslenku, matka jeho
naznacovani pfevedla do spradvného znaku, popiipadé pfipojila vlastni ndpad a vytvorila vétné
spojeni. Zde se prokdzala souvislost s trovni jazyka. NeslySici matky v téchto situacich

tvorily spiSe rozvité véty a pouzivaly svou bohatou zasobu znak.

4 ,-Opakovani je pro dité ujisténim, Ze jsme mu dobie rozuméli* (Manual VTI, 1999, s. 17)
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Vsechny ctyfi déti opakovaly po svych matkich. RozSifovaly a upeviiovaly si tak

zasobu znaku (slovni zasobu). Déti se ucily spravné pozice a postaveni rukou a také mimiku.

9.2 Dalsi souvislosti

Vedle komunikacnich strategii vysly pfi analyzach najevo dal$i zajimavé objevy, které
nam odkryvaji nové souvislosti. Byla to pfedev§im povaha vztahu mezi matkou a ditétem,
kterd se projevila v kaZzdé dvojici trochu jinak. Proto tato kategorie byla nazvana nevédeckym,

ale vystiZnym nazvem.

ZVLASTNOSTI DVOIJIC

Na zacatku vyzkumu byla snaha zaméfovat se zejména na jazyk a strategie, které
matka a dité pouZzivali, kdyZ spolu komunikovali. Nedalo se vSak piehlédnout, co dalsiho se
ke kazdé dvojici pojilo. Kazdd dvojice méla néco svého, néco jedinecného a zaroven velmi
poutavého a poucného. Proto vznikla tato kategorie, aby upozornila na to, Ze kazdy ¢lovek je
jiny a tim pfirozené ovliviiuje interakce a vztahy, do kterych vstupuje.

V komunikaci se ukdzala byt rozhodujici osobnost matky. Bylo to dilezité pro vztah,
ktery si sditétem vytvafela. Na komunikaci mélo velky vliv, jestli matka dédvala ditéti
dostatecny prostor k sebevyjadreni, jestli mu naslouchala a byla ochotna vyhovét jeho ptani
apod. Atmosféra se utvérela tim, zda z matky vyzatovala jistota, klid a divéra v sebe nebo
naopak.

Prestoze se s kazdou dvojici nato€il zhruba hodinovy zdznam, coz je velmi kratky cas,
bylo moZné odhadnout povahu jejich vztahu, kterd se utvéfela od narozeni ditéte (vice

v kapitole ,,Analyzy videozdznamu*)
NEUPLNA INFORMACE
Tato kategorie vznikla pii analyzach videozdznamu II a IV (obé matky byly slySici) a

tykd se obsahové stranky znakového jazyka, jak jej pouZivaly slySici matky.

Této kategorii predchdzela hypotéza (€. 4):
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JestliZe slySici matka mad omezené znalosti ve znakové jazyce, pak bude dochdzet
k nepfesnostem v jejim projevu. Mluveny jazyk bude bohatSi oproti znakovému a dité tak

obdrzi nedplny obsah toho, co mu matka sdé€luje.

Hypotéza se potvrdila ¢astecné. Skutecné¢ dochazelo k tomu, Ze v urcitych chvilich
slySici matka byla vyfecnéj$i v mluvé neZ ve znacich a k ditéti se dostala jen omezena,
zjednodusend informace. Zaroven dochdzelo k situacim, kdy se nepomér5 v poctu slov a
znakt zdél vyrazny (napf. matka vyslovila pét slov a ukdzala jeden znak), pfesto obsah a

smysl zlstaval zachovan.

Nyni, kdyz jsme si shrnuli vysledky analyz, se miZzeme vratit k hypotézam, které byly
vysloveny v pocatcich vyzkumu, a doprovodit je komentafem:

1. Predpoklddédme, e pro NESLYSICI matku je komunikace ve znakovém jazyce
pfirozend a spontdnni. Je to jeji matefsky jazyk, je zvykla jej bézné pouZzivat. NeslySici matka
dokaze pochopit, jak jeji dit¢ vnimd, protoze to zna z vlastni zkuSenosti. V jejim chovani se
budou objevovat takové komunikaéni strategie, které budou vychdzet vstfic zrakovému
vnimani jejiho ditéte. Jeji komunikacéni strategie budou vytvéret dobré podklady pro plynulou

a prirozenou komunikaci s ditétem.

2. Pro SLYSICI matku je komunikace ve znakovém jazyce zcela nepiirozens a bez

svého ditéte by se ji asi jen tézko ucila. Z tohoto divodu se domnivame, Ze jeji komunikacni

vvvvvv

Je pravdépodobné, Ze slySici matka se musi soustfedit na zpisob své komunikace
s neslySicim ditétem, védomé piizpisobuje své chovani potfebam ditéte (napt. si musi
uvédomovat, Ze pokud chce s ditétem zacit rozhovor, dit¢ na ni musi vidét). Je duleZité, aby
se dokdzala urcitym zpasobem vcitit do pozice a zplisobu vnimani svého ditéte. Neslysici
matka pouziva mnohé strategie v komunikaci s neslySicim ditétem nevédomé, protoze je

sama neslysici a je také zvykl4 na komunikaci s neslysicimi.

> Porovnavat poet slov a znakdl zfejmé neni nejvhodn&j§i zptisob vzhledem k tomu Ze &estina a znakovy jazyk
maji kazdy vlastni gramatiku a slovni zasobu (podobné nemozné by bylo porovnavat na pocet slov ve stejném
vyjadreni napf. u ceStiny a anglictiny). Ale v tomto piipadé¢, kdy sledujeme tak specifickou komunikaci, jaka
existuje mezi slysici matkou a jejim neslysicim ditétem, ndm porovndvani poctu slov a znakll miiZze pomoci
v porozumeéni.
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Ackoliv se v analyzdch potvrdilo, Ze komunikace neslySicich matek (zejména ve
videozdznamu 1) je plynulejsi, pfirozenéjsi a také po jazykové strance obsahové bohatsi, je
tfeba upozornit jes$té na jednu vyznamnou skutec¢nost. Ukdzaly se rozdily mezi strategiemi,
které pouZivaly matky v zdznamech I a III (obé byly nesly$ici). Souvisi to s tim, zda matka

Y . v 1 x Y . . ys 20
vyrostla v neslySicim prostredi nebo byla v rodin€ sama neslySici mezi slySicimi’.

Zaroven je zde fakt, Ze v komunikaci nerozhoduje pouze urovei znalosti ve znakovém
jazyce. Pii vySe uvedené charakteristice kategorie ,,zvlaStnosti* jsme si uvadéli vycet vliv,
které souviseji vice s osobnosti matky a které velmi silné ovliviiuji jeji vztah s ditétem.
V analyzach videozaznamu vyslo najevo, Ze napf. jedna ze slySicich matek, kterd se znakovy
jazyk teprve uci, ale kterd md v sob€ silny matefsky cit, je schopnd vice se orientovat na
potieby svého ditéte nez jedna s neslySicich matek, kterd ma stejné postizeni jako dité a

znakovy jazyk ovladd velmi dobfe.

9. 3 Které moznosti se déle nabizeji?

Tento vyzkum byl urcitym pokusem o zachyceni nékterych charakteristik, které se

vyskytuji v komunikaci mezi matkou a ditétem, a zamySlenim nad nimi.

Jeste bych se zminila o tématu znakovy jazyk jen nékolika poznamkami.

V analyzdch se mimo jiné ukdzalo, Ze déti neslySicich matek maji bohatsi znakovou
zasobu. Tvofi souvislejsi vétné celky, jejich expresivita je vyrazngjsi. Jisté by bylo piinosné
zaméfit se na znakovy jazyk malych déti. Porovnat déti z prostiedi neslySicich a slySicich.

Jako velmi zajimavd se jevi mySlenka zaméfit se na gesta a znaky malych déti a
zkoumat, s jakymi vyznamy se poji’. Napt. ve videozdznamu IV chlapec naznadi gesto ve
sméru k lodicce na hladiné. Gesto mizeme chdpat hned nekolika zplsoby. MuZeme to

znamenat piivoldvani, néco jako ,,pojd’ sem*, nebo ,,vzit, néjak uchopit apod. Gesto neni

jasn¢ provedené, aby vyjadiovalo jen to, co ma.

% Neuvadim odkaz na piislunou literaturu, nenagla jsem ji, a¢ se domnivam, %e zejména v zahraniénf literatuie
bude toto téma zminéno. Neslysici si toho velmi v§imaji a védi, v ¢em jsou rozdily. Je velmi zajimavé se s nimi
na toto téma bavit. Nekteff neslysici se citi byt soucdsti komunity neslysicich, néktefi vice tthnou ke slysicim.
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Péce o sluchové postizené je velkou oblasti, kterd nabiz{ rizné moZznosti pro vyzkum.
V této oblasti existuje mnoho podnétnych vyzkuml na riznd témata, ale vétSina z nich
probéhla v zahranici (napf. knihovna Federace rodicu a pratel sluchové postizenych ziskala
nékteré publikace, které obsahuji zpravy o vyzkumech v zahranic¢i). Mohlo by byt zajimavé

provést nékteré podobné vyzkumy v Ceské republice v prostiedi zdejsi komunity neslysicich.

" Népad pochézf od PhDr. Klusaka (katedra psychologie, PedF UK)
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Zavér

Vyzkum, ktery popisuje tato prace, vznikl na zdkladé dvah o duleZitosti znakového
jazyka ve vychové a vzdélavani. Cilem bylo zmapovat situaci v rodindch se sluchové
postiZenym ditétem.

V kapitolach teoretické ¢asti diplomové prace bylo opakované tvrzeno a dokazoviano,
jak dilezity je jazyk z hlediska vyvoje ditéte. Dité jiZ od raného véku potiebuje piistup
k jazykovému kédu, aby nebylo zabranéno jeho pfirozenému a zdravému rozvoji. Tim, Ze si
dité¢ osvojuje jazyk, soucasn¢ ma kli¢ k rozlusténi okolniho svéta, plného zahad. Jazyk mu
pomaha organizovat zkuSenosti s okolnim svétem a porozumét jak svému okoli, tak i sobé.
Pokud se narodi neslySici dité¢, m¢élo by mit moznost naucit se znakovému jazyku, ktery je
pristupny jeho vnimani.

Rodina je mistem, kde dit€¢ ziskdvd prvni zkuSenosti sjazykem a zdroven
s mezilidskymi vztahy, a proto neni pochyb o jeji daleZitosti. Povaha vztaht v rodin€ utvaii
vztah s matkou.

Pokud dojde ke komplikacim, které komunikaci znesnadni, pak je vztah mezi ditétem
a rodicem ohroZen a tim 1 vyvoj malého ditéte. Podobné riziko nastavd ve vztahu mezi slySici
matkou a neslySicim ditétem, kde nevznikne piirozené spolecny jazykovy koéd a musi se
hledat a vytvaret. Neslysici matky nemuseji hledat zpisob komunikace ani si osvojovat novy
jazykovy kéd.

Cilem vyzkumu bylo porovnani komunikac¢nich strategii slysicich a neslySicich matek.
Predpoklédali jsme, Ze v chovani neslySicich matek jsou takové komunikac¢ni strategie, které
vychézeji vstiic potfebam sluchové postizeného ditéte a které jsou pro matku piirozené.
Naproti tomu, u slySicich matek se prepokladala jakdsi neobratnost a nepfirozenost
v komunikaci.

Vysledky vyzkumu dokéazaly urcité rozdily v procesu komunikace. AvSak dilezitéjsim
byl celkovy pfistup matky k ditéti, zda mu davala prostor, zda ho respektovala, citlivé
reagovala apod.

Dalsi domnénka se tykala projevu ve znakovém jazyce. U déti neslySicich rodict se
pfedpoklada, Ze budou mit celkové bohatsi a rozvitéjsi jazyk. To se skute¢né prokdzalo. Déti
ve dvojicich s neslySicimi matkami pouzivali vétnd spojeni o né¢kolika znacich a jejich

mimika byla vyraznéj$i a 1épe napodobovala realitu.
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PRILOHY

Podrobné zdpisy videozdznamii

(Poznamky k textu pfiilohy: kurzivou jsou psané rozhovory mezi matkou a
ditétem)
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Videozdznam 1
Celkovy dojem, iivod, popis atmosféry mezi ditétem a jeho okolim béhem natdceni

Matka chlapce je neslySici a pochdzi z rodiny neslySicich. S. a jeho tfi sourozenci jsou ¢tvrtou
generaci neslySicich v rodin€. Rodina mezi sebou komunikuje v jedné z nejpfirozenéjSich a
nejpivodnéjsich forem ceského znakového jazyka (je mélo ovlivnéna mluvenym jazykem).
Komunikace probihd pfirozen¢ a plynule. Fakt, Ze rodice se nikdy necitili povinni néjak
omezovat znakovani a upfednostiovat mluveni, napomaha ptirozené atmosféie. Déti vyristaji
v rodinné atmosféie, kterou je mozné oznacit za normdln{ ¢i béZnou a potykaji se se v§im, co
Chlapec je velmi zvidavé dité. Neboji se novych situaci ani kontaktu s nezndmymi lidmi. Ma
o vSechno zivy zdjem. Je aktivni v interakci.

KONKRETNI SITUACE
VYPRAVENI NAD KNIZKOU

Matka jemné, asi dvakrat poklepala synovi na temeno hlavicky. Ten se okamzité obrati k ni.
Je zfejmé, Ze je na takovéto upozornéni zvykly. Vi, Ze mama chce, aby se na ni obratil a
,haslouchal* ji (dival se na nf)

m.:  CHCES /si/ PROHLIZET?

s.: ANO (kyvne hlavou)
Konverzace bézela velmi plynule a rychle. Chlapec se zejména zpocatku obracel na kameru.
S radostnym usmévem se snazil navazat kontakt. Upfen¢ hledél do kamery a rucickou
napfaZenou ke kamete vyzyval k interakci. Matka ho sledovala o¢ima, celym télem byla
k nému otocend a trpélivé bez napéti ¢ekd, az se S. vynadiva a obréti se zpét k ni. S. se k ni po
chvilce opravdu sdm ot4ci.

m.:  POJD SEM, POSADIME SE
Matka si po dokonceni véty sedd. S. si sedd také. Pohybuji se stejné, téméf synchronné.
Stejny smér pohybil, stejnd rychlost. VySlo to najevo zejména na zpomaleném piehravani
zdaznamu. V jejich spolecném pohybu bylo tolik harmonie, piisobili naprosto sehrané.
S. se jesté nekolikrat obrati do kamery, pfi tom vSak stiha sledovat mamu, jak otevira knizku.
Dosednou, S. se zklidn{ a oba se skloni nad kniZkou. (Opét se pohybuji stejné) S. pievrati list.
Se zdjmem si prohliZi. Z jeho vyrazu lze odecist, Ze kniZku znd, libi se mu a rdd si v nif cte.
Matka se mezitim uvelebuje do pohodInéjsi pozice. Vraci zrak k synovi. Opét trpéliveé ceka,
az si dostatecné prohlédne to, co ho zaujalo. Nechdvd to na ném. NepferuSuje mu cinnost
proto, Ze mu chce sama néco ukazat.

s.: zvedne ukazovdcek (priblizny vyznam “POCKAT, HELE...)
Chce upozornit na néco v knize. Matka se nakloni nad obrazek. Zacinaji si vypravéet. Hovoii o
néjakém hrdinovi knizky, kterého bliZe nespecifikuji.

m.:  TADY, SPORTUJE, BEZI, VIDIS ?
Polozi prst na stranku knihy a opisuje vlnovkou tam, kde je nakresleno, kudy vSude bézel. S.
se diva na matku, kterd, zatimco vypravi - popisuje dé&j v knize, se divd do knihy. S. udrzi
oc¢ni kontakt po celou dobu, co matka znakuje. OkamZit€ reaguje a presné opisuje jeji pohyby.
Jakmile se ruka matky bliZila k papiru a jeji hlava se sklonila niZ, pak i jeho hlavicka se
obraci a sklani ke knize. Jakmile matka pozvedne hlavu a ruce, S. je pozvedne také, opét ve
stejné rychlosti a sméru.
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Matka se podivd na S. jejich pohledy se setkavaji.

m.: VIS?
Matka si tak kontroluje, zda S. sleduje jeji povidani a jestli také vie chdpe. Cekd na jeho
zpétnou vazbu. S. ji stale peclive sleduje. Lehce ptikyvne. Matka se ujistila, Ze je vSe, jak ma
byt a muze tedy pokraCovat ve vypravéni nad obrazky. Prstem znovu ukazuje na cosi v knize.
Chlapec t€émét spolecné s ni obraci sviij pohled k mistu, kam ukazuje.

m.:  BEZI, AAZ NA KONEC, HURA, VYHRAVA
S poslednim znakem opét vzhlédne k S. a ten, ktery se dosud také dival do knihy, opétuje
vyzvu o¢ima. Jejich pohledy se opét stietavaji.

Matka zacne obracet listy. Hleda dalsi zajimavé obrazky. F. pochopi jeji ¢innost a vyuZivd to
k mens$imu ,,odboceni*, jakémusi odpocinku. Obraci se totiz op¢ct ke kamete. Opét je v jeho
tvari vesely dsmév. Jakoby ho téSilo, Ze se jeSté ne€kdo dalsi divd s nim a maminkou na
zabavné a zajimavé obrazky.
Matka dohledala, zveda zrak k S. a usméje se. Zrejm¢ proto, Ze vidi jeho zdjem a koketnost
v komunikaci s kamerou. Matku asi tési, Ze jeji syn se neboji komunikace s vnéjSim svétem.
Chlapec vypravi kamefe, co prave probrali s matkou.

s.. BEZIL..
matcin znak.
Obraci se zpét ke knize. Zabodne ukazovacek a popisuje, co tam nasel.

s.: AUTO... (Zpusob, jakym provddi gesto - znak, tak Ze to miiZe zahrnovat
také vyznamy jako JEDE, RIDI...Jeho auto vypadd jinak, ne
matcino.)

Diva se na matku i na kameru, jestli ho ,,poslouchaji*. Matka souhlasné ptikyvuje. Souc¢asné
opakuje znaky, které chlapec pouzil. Zaroven dopliiuje jeho informace o auti¢ku.

m.:  ANO, TO AUTO JE MODRE

Chlapec se snazi opakovat po matce spravné provedeni znakt. Jeho uroven jemné motoriky
mu to piili§ neusnadiiuje. Pofad trosku ,,§iSla“, ale snazi se matku napodobovat. Pak se opét
oba zahledi do knizky. Matka pohladi S. po jeho ptedlokti, aby pfivedla jeho pozornost
k sobg, protoze mu chce zacit sdélovat néco nového. Chlapec okamzité reaguje a zadiva se na
matku. Vi, Ze mu bude néco povidat.

m.:  PODIVEJ, KYTICKA , ALE JE JI ZIMA (zakaboni tvdr)

.. obraci pohled do kamery a sdéluje (pravdepodobné) to, co mu povidala mdama.

Ale nepouZivd jeji znak, nenapodobuje. PouZije gesto, které vypadd trochu jako
MRAZ.
m.:  ANO, ANO
Oba drzi o¢ni kontakt, divaji se na sebe. Pak se vraceji pohledem k obrazkiim. Matka se
chlapce dotkne na piedlokti. Ten vzhlédne k ni. Matka i chlapce se na sebe divaji a matka

vypravi.
m.:  ZIMA (kaboni tvdr a podivd se k oknu, aby zdiiraznila, Ze se jednd o pocasi a
pocast casto gjistujeme tak, Ze se podivdme z okna, co se tam déeje)
BUDE ZIMA A BUDE SNEZIT.

Pokyvuje a zadiva se na S. Nechava mu prostor, aby si to také dokdzal predstavit. S. se diva
celou dobu na ni, jen kdyZ se obracela k oknu, obritil se tam také.
m.:  DNES FOUKA VITR (doprovodnd mimika — nadmuté tvdre, zamraceny
oblicej)
Chlapec se zajmem sleduje vypraveni, uvolnéné se pii pohledu na matku pohupuje.
m.:  DNES PRSI, ALE BUDE SNEZIT
STEJNE JAKO TADY (ukazuje na obrdzek v knize)
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Pak se oba se podivaji do knizky a oba zdroven si popisuji obrdzek, na kterém snézi.

m., S.: SNEZI
Oba pokyvuji a stale se divaji do obrazku. Ackoli se na sebe nedivaji pifimo, vnimaji se stile
stejné. VEdi presné, co ten druhy déla, co fika.

Matka se podiva na chlapce a chce mu pfipomenout nedavnou minulost.
m.:  KDYZ BYLO TEPLO, SLUNCE SVITILO, BYLO HORKO, POTILI JSME SE,,
PLAVALIL..
VIS, PAMATUJES, KDYZ BYLO HORKO?
Pozdvihne obo¢i, aby zdiraznila svou otazku a povzbudila syna k odpovédi. Diva se na S.,
¢ekd na jeho odpovéd’. A ten, jako uz nékolikrat pted tim, se obraci ke kamefe a pievypravi,
co se d¢lo v lété. Samoziejmée jeho znaky jsou détské.
s.. SAM /jsem/ PLAVAL
Provadi velkolepé gesto ,,plavat®, jako by se snaZil fict, Ze se to uZ naucil a uz plave sam.
Podle vypravéni maminky se mu léto vybavuje a on pfipojuje svou vzpominku, kterd v ném
zanechala dojem. DokéZe ji pojmenovat a prevypravet.
Matka sleduje jeho vypravéni a souhlasné piikyvuje. V jeji tvéfi je spokojenost a klid.
Je to jisté radost spojend s pocitem uspokojeni, kdyz sleduje, jak ji jeji syn chdpe a jak si
vsechno vybavuje a je schopny to popsat.
m.:  ANO, ANO, STEJNE /jako je to/ TADY
Oba se divaji do knizky. Po chvilce se matka dotkne syna na ptedlokti a snaZi se navést jeho
pohled do knihy k ur¢itému obrdzku. S. se nechdvd navést, prohliZi si obrazek, ktery mu
matka ukdzala. Jakmile matka zveda ruce, S. vzhlédne k ni. Vi, Ze mu bude néco vypravét.
m.:  PLAVANL.. (zopakuje znak, aby bylo jasné, Ze chce jesté u tohoto tématu
ziistat) fjak jsme/ BYLI /na/ TABORE, /tam byla/ KLOUZACKA, JEL /jsi/
SESHORA /az/ DOLU /a/ SKOCIL /jsi s / UCPANYM NOSEM /a/ POPTOPIL

/jsi se/
S. udrzuje o¢ni kontakt do konce véty a pak se obraci ke kamerte, aby pievypravél své zazitky.
S.: UCPAL /jsem si/ NOS (chytd se za nos a prikrci se, aby zndzornil ponor pod

vodni hladinu) POTOPIL /jsem se/.
Podiva se zpatky na mamu a ta, kdyz vidi, Ze S. skoncil své vypravéni, které ona bedlivé
sledovala, pokracuje v rozhovoru.

m.:  DNES UZ NESVITI SLUNICKO, PRSI (zamraci se jako zamracené Sedivé
pocasi) /je/ CHLADNO (ZIMA) /a bude/ SNEZIT (znak ,,desté* se méni na
znak ,,snih* - jsou hodné podobné, ruce maji témer stejnou pozici a smér
pohybu. Jen ,,dést* se ukazuje rychleji a ,,snih* pomaleji, tak, jako prsi kapky
a padaji snéhové vlocky. Nemusi se pouZit znak ,zména*“ nebo néco
podobného, jen se zpomali pohyb rukou)

Pak se pohled matky sklopi ke knize a to samé udcla chlapec. Maji mensi pauzu. TroSku
jakoby odpocivaji. S. si prohliZi obrdzky o poc€asi a matka ¢ekd. Divd se na n¢j a do knizky,
aby véd¢la, kam jeji synek upird svij zajem, o Cem premysli. Nechava na ném, kdy a jak bude
pokracovat hovor. Pfenechava mu iniciativu, ddva mu prostor k projevu.

Prvni skute¢n¢ vysle signal S. Zabodava prstik do stranky a pokyvuje hlavou, jakoby
stvrzoval vSechno, o ¢em se tady hovofilo. Maminka mu vypradvéla a to, co mu povidala, je
také na téch obrdzcich.

Matka si povsimne jeho zdjmu o zmény pocasi a rocnich obdobi a tak hovor o zimé jesté
rozviji. O¢ima mu da najevo, Ze mu chce jesté néco povidat.

m.: VIS /co si v/ ZIME BEREME (OBLEKAME)? RUKAVICE, CEPICI,

KABAT, VYSOKE BOTY...
.. krdtce prikyvne (jako by rekl krdtce ,,no, to vim.*)
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Zamif{ svij prstik do jednoho z obrazkd, v ocich zvidavy pohled a celym télickem se k nému
naklon{ a naznacuje tak, aby se podivala i mdma (,,no, ale TADY...?)
m.:  prikyvne (,,no, ano“) MRAZ (znak doprovodi mimikou, ve které je obsaZena
povaha mrazu na obrdzku)VELKY, SILNY
V tom uz se chlapec obraci k mdmé a ukazuje na dalSi obrazek. Matka to chdpe jako dalsi
otdzku. Zacne popisovat obrazek.
m.: TATA HRABE (néjakym pristrojem podle gest rukou - nejednd se o pohyb,
ktery pripomind odhazovdni lopatou)SNIH (také se divd do knizky)
Chlapec se obraci ke kamefe, aby ji znovu povypravél o tom, jak na obrdzku hrabou snih.
Neopakuje po matce, voli svou interpretaci. Zfejmée chépe, zZe osoba s kamerou se také diva a
,»poslouchd®, nemusi pfesn¢ opakovat po matce. Chlapec vypravi, co na néj tolik zaptisobilo.
S.: rukama napodobuje obrovskd otdcejici se kola (asi se jednd o rolbu, bagr...)
Maminka se na syna divd a potvrzuje, co fikd, kyvnutim. KdyZz S. skon¢i, jen tak se do
kamery zadiva a zaculi se téméf koketné. Matka opét trpéliveé ¢ekd. Chlapec ma prostor, aby
se mohl sdm rozhodnout, co bude nésledovat. Kdy se oto¢i na matku, co se bude vypravét
apod.

Chlapec se zadiva se do knizky, stejn¢ tak i matka. KdyZ si v§imne, Ze chlapec nesleduje nic
urcitého, zacne listovat, az ukdZe na dalsi z obrazku. S. se na n¢j zadiva. Matka mu nechava
néjaky Cas, aby si ho prohlédl. Po chvilce se ho dotkne na rameni.
Opét mdme moznost sledovat ,,opisovani pohybu. Kdyz matka zvedd ruku od papiru
k chlapcovu rameni, aby se ho dotkla a upoutala tak jeho pozornost, jeho hlavicka se zacne
pohybovat téméf totozné€ s pohybem matciny ruky.
Nevidime oci chlapce, ale podle polohy jeho hlavicky je zfejmé, Ze s matkou ma ocni kontakt
a Ze jej udrzuje. Sleduje informace, které mu preddva.
m.. VIS, SCHOVANE /v/ KULATEM BRISKU
( ,Vis, kdyZ je brisko velké, kulaté, je v nem nékdo schovany*)
Tady poprvé S. neudrzi o¢ni kontakt po celou vétu. Pfi druhém znaku sklopi hlavu zpét ke
kniZce a setrvavd tak. Je pravdépodobné, Ze maminku vnim4 a sleduje znaky i pfesto, Ze se na
ni nediva piimo.
Je to zajimavy moment, protoze se to v jejich interakci normdlné neobjevuje. Je to jen
nahoda, nebo je S. unaveny, nebo to ma néjaky jiny vyznam? Je vtom napi. trochu
sourozenecké zarlivosti viici teprve dvoumesicni sestficce? Povidani o velkém kulatém bfise
mu jisté pfipomene, Ze jeho maminka byla jeSté docela neddvno presné takovd. Jeji biisko se
prave takhle ,,nadouvalo® a bylo velké a kulaté...
Maminka si samozfejmé vSimne jeho pferuSeni o¢niho kontaktu. Dokonéi vétu, ale je
nespokojend (stile vSak klidnd a néZznd i ve svém znepokojeni) a tak se ho znovu snazi
upoutat. Hladi ho po predlokti. Tentokrat S. nereaguje tak jako pted tim tolikrat. Ona zacne
byt naléhavé§jsi, nakloni se k nému celym svym télem, sniZ{ hlavu a jeji o¢i jsou tak bliz
k jeho tvafi. Jeji pohled je intenzivngj$i. I tak mu to trva chvilku, nez k ni zvedne svoje o¢i.
Pak teprve matka pokracuje v povidani.
m.:  STEJNE JA MELA VELKE BRISKO /a v ném/ SCHOVANE MIMINKO, /to
se pak/ NARODILO. BYLO MALICKE (dd ruce od sebe na velikost malé
vanocky a pak ddvd ruce vic a vic od sebe) /pak/
POROSTE...POROSTE...(zacne ukazovat vysku od zemé, protoZe chce
naznacit, Ze miminko se postavi na nozky) /az/ VYROSTE
Stiidavé se divd na S. a na imagindrni ditko, které ji roste pod rukama.
m.:  STEJNE /to/ BYLO /s/ TEBOU! /a predstav si, Ze jsem/ TE CITILA,
BOUCHAL JSI PESTICKAMA KOPAL NOZICKAMA /do/VSECH SMERU /a/
POTOM /jsi se / NARODIL.
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Chlapec ozije a zac¢ne se na matku divat s vét$i vydrzi a zdjmem. Matka vnimd tuto zménu.
Sama projevi radost nad tim, Ze ho to zajima a Ze ji opé€t sleduje. Vypada spokojené. Jisté jsou
to pro ni pfijemné vzpominky a pro S. zajimavé informace o nécem, co si nepamatuje, ale
tyka se ho to. Je to o ném a o mamé. Uz vi, jak ptiSel na svét.

m.: STEJNE /jako pred tim/ DOKTOR /ndm, tobé/ POMAHAL, /tak ses/
NARODIL, /jd t¢/ CHOVALA /v/ NARUCI /a také jsi/ ROSTL (opakuje gesto,
kdy ruce ve tvaru malého balicku ddvd od sebe, aby naznacila riist)

S. se na ni divd a kdyZ maminka skon¢i, vrati se pohledem zpdtky do kniZky, aby si porovnal,
jak je to nakreslené tam a jak mu to vyprdvéla mama. Matka s dsmévem sleduje S., jak si
prohlizi. On je del$i chvili bez hnuti, soustiedény. Pak se pohne a to matka pochopi jako
znameni, Ze skoncil prohlizeni a Ze mize pokracovat v rozhovoru. NavaZe na obrazek. Ukdze
na néj prstem.

m.:  TADY Jje to/ STEJINE, /bylo to/ TAKE TAK /s/ DARINKOU (mladsi sestFicka),
/kdyZ se ona/ NARODILA...

s.. ..DOKTOR POMAHAL...

Sam navazuje a dopliiuje informaci. Zapamatoval si a pochopil piedeslé mamino vypravéni a
odvodil z ného, co bude nasledovat.

m.:  ..ANO, DOKTOR POMAHAL.

Ona se spokojené usmivd, protoze S. spravné doplnil vétu a tak dal najevo, Ze jeji vypravéni
vnimal a pochopil. Opét mu nechava prostor k prohlizeni obrazkl v knize a cekd, az se on
sdm rozhodne obrdtit se k ni a d4 ji tak moZnost pokracovat. Soucasné sleduje, na co se S.
diva. Kdyz se déle neotaci, sama se zacne snaZzit ho upoutat. On vzhlédne k ni. Matka se
skloni ke knize a ukaZe na dalsi obrazek, skloni se i S.

m.:  HELE, TADY, PODIVEJ.../kdy? takhle/ ROSTES, /tak jsou ti/ MALE BOTY,
/pak musime/ JIT /do/ OBCHODU /a tam za/ PENIZE KOUPIT NOVE, VETSI.
/Ty/ STARE BOTY VYHODIME /a/ KOUPIME NOVE...

PORAD ROSTES .../po/ROSTES /az/ BUDES VELKY.
Jemu se takové vypraveéni viditeln€ libi. Sleduje matku velmi pozorné a s potéSenim. Vzdyt
vypravi o ném a jeste¢ k tomu tolik zajimavosti! Podiva se zpét do knihy. Matka také, a v§Simne
si jiného obrdzku s miminkem.

m.:  HELE, TADY... MIMINKO, /je/ MALE /a tady/ ROSTE, /je/ VETSI.../jeste/
VETSI.

Chlapec pokyvuje hlavou, jako Ze je mu to jasné. Pofad se to opakuje. Miminko se narodi a
roste... Pak za¢ne sam obracet stranky. Dava tak mamé najevo, Ze o miminkach toho vi dost a
chdpe to. Matka sleduje pozorné€, na co se S. diva. Zastavi se u jiného tématu. Jsou tam
obrdzky s jidlem Oba zaujme stejny obrdzek, oba se k nému nardz skloni a pak se na sebe
podivaji a ukazuji si spolecné¢.

m., s.: ZMRZLINA /vid’? Ta je/ DOBRA, MNAM

Chlapec ukéaze svtj znak ,,zmrzlina“ a zfejmée si je védom, ze ten jeho znak vypadd jinak nez
mamin a tak, aniz by ho matka opravovala, se snazi opakovat po mamé tento znak jesté
jednou.

m.:  /a/ TADY /je/ MLEKO, /miizes si do ného/ PRIDAT KAKAO, ZAMICHAS, /pak
uz to mizes/ PIT.

Diva se na mamu a pokyvuje a kdyZ se matka priblizi ke znaku ,,pit“, pfipoji se a tak
~feknou® tento znak spolecn¢. Pak se S. znovu skldni nad obrdzkem a zabodne do néj prstik.
Stejné s nim se skldni matka. Opét se opakuje pfedesld situace. Jakmile se jeho hlavicka
sklani, tak i matka stejné ptizpusobi polohu své hlavy a orientaci svého pohledu. Divaji se,
matka zaCne popisovat, aniZ by jeden z nich vzhlédl. Nemusi, vnimaji se, oba jsou v rozsahu
zorného pole toho druhého.

m.:  /Tady je/ KULATY...SYR

- 100 -



Karlova Univerzita — Pedagogicka fakulta

S. rychle vzhlédne a za¢ne vzruSené ukazovat na sebe. Matka samoziejmé vzhlédne k nému a
sleduje ho.
s JALJA
m.:  ANO, TY /jsi/ PAPAL SYR...
Matka pochopila, co mél na mysli a tak jeho informaci verbalizuje ve znacich. Pak ukdZe na
dalsi obrdzek.
m.:  /a/TADY /tady to je/ OMELETA // VAJICEK..TADY OVOCE, JABLKO,
BANAN, HRUSKY, SVESTKY...PODIVEIJ, /tady je/ MELOUN...
Oba se stiidave divaji na sebe a do obrazkl. Matka znakuje a S. horlivé prikyvuje, potvrzuje,
Ze to vSechno znd. Na to navdZe matka poviddnim o Cistoté. Znovu se podivd na S. a on na ni.
m.:  /kdy¥ PAPAS, /mds od toho/ SPINAVE ZUBY /jako/ PRASATKO, MUSIS
/si/ CISTIT ZUBY, TAKLHE.../aby byly/ CISTE.../a taky/ MUSIME /se/
SPRCHOVAT, /to  kdy? si/ HRAJEME VENKU, /kde je/
SPINA.../a/...(nadechuje se a pripravuje k dalsimu znaku)
Ale S. se na ni pfestane divat, sklopi zrak a zujme se né¢im v knize. Matka okamZité pfestane.
Reaguje na jeho odhlédnuti. Trpélive ho pohladi po ruce, ale on stale hledi dola.
Nebavi ho povidat si o tom, co musime, nebo je uz unaveny a nechce se mu ,,poslouchat™
nové informace?
Chlapec se ze sedu leha. Matka zacne byt ve svych dotycich intenzivnéjsi. Hladi ho na nozce,
pak na biisku a hrudnicku. Pfiblizuje se tak k hlavicce. S. nechce zvednout o¢i, nepodivé se
na ni a jeji ruku odezene. Vénuje zdjem knizce. Matka to akceptuje a respektuje. Piestane a
slozi ruce do klina. Sedi a diva se na S. Nenaléha dal, aby pokracovali v hovoru. Po chvilce
S., stile s o¢ima v kniZce, ukdZe na obr. Matka, protoZe ho nespustila z o¢i, také vidi, co je na
obrazku.
m.:  KOLO...JEDOU /na/ KOLE
To S. zaujme. Vyskoci, rychle se narovnd a obraci se k mamé a ptedvede svou jizdu na kole
ve znacich.
S, JEDE /do/ KOPCE (gestem ukazuje, jak ohromny kopec to je)
m.:  ANO, JEDOU /pies/ KOPECKY, NAHORU DOLU, NAHORU DOLU...
Zadivajf se na dalif obrazek
m.:  TADY PLAVE
s ZIMA
Matka pochopi, co chce fict a rozvede jeho znak do véty, aby upiesnila, co je studené a jak to
souvisi s plavanim a S. md tak moznost ucit se tvorit souvislejsi véty.
m.:  ANO, /ta/ VODA /kde/ PLAVE /je asi, miZe byt/ STUDENA. /no a kdy%/
SVITI SLUNCE, /je/ TEPLO, /tak je i/ VODA /piijemné, krdsné/ TEPLA.
S. prikyvne a rozSafné se podiva do knihy. Pak matce naznaci, aby obrétila listy. Vyrazny a
spravné provedeny je znak PROSIM. Na zbytek se matka zadiv4, trosku asi musela lustit. Pak
mu po svém zopakuje jeho prosbu.
m.:  /Jaha, tak ty/ CHCES /abych ti/ JA OBRATILA STRANKY.
Pfikyvne a se zdjmem se divd na stranky, které matka obraci. Matka pfestane. Oba se na sebe
podivaji. Oba pozvednou ruce jakoby do bezradého gesta.
m., s.: Tak a je to, co ted, co budeme délat ted’?
UZ to skoro vypadd, Ze cinnost s knizkou skonéi. S. se najednou znovu zaujme dal$im
obrazkem. Ukaze na néj a podivd se na matku. Ta pohled samoziejmé opétuje. Ocekdva
stejny sled udalosti. Vzdycky, kdyZ prstem zamiii do néjakého obrdzku, maminka to hned
okomentuje. Vypravi mu, co na tom obrazku, ktery on vybral, je.
m..  ..DUM...
S.: AUTOBUS (détské ,,sislavé™ gesto)
Matka se zadiva na obrazek a tazave se podiva zpatky na S.
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m.:  AUTOBUS? KDE?
Opakuje znak vjeho sprdvné podobé, aby S. mél moZnost se sprdvné naucit a
pouzivat.Zaroven po ném chce, aby ji vysvétloval. On ted’ vi a ona ne. On ji prstikem ukdze a
ona hned vi, kde autobus stoji.
m.:  /ddd, tady/ (zdvihnuté oboci a pokyvnuti hlavou), /za/ ROHEM!
Na obrazku jsou motorové stroje. Zdd se, Ze matka pfenechala vétsi aktivitu a prostor pro
pojmenovavani svému synovi.
S, TADY /je/ MOTORKA (naprosto typicky a charakteristicky uchopi ze
Siroka - jakoby jel na motorce Harley Davidson - imagindrni riditka, zakloni se
a pusou zavrci jako motor)
m.:  ANO, MOTORKA (méné rozmdchlym znakem)
Tentokrat je to S., kdo ma presnéjsi znaky, které krasn¢ vystihuji objekt. S. daleko 1épe
motorku popsal a predvedl. A také v tom predvadéni byla rozeznatelna trocha vasné pro
motorky.
Matka si v§imla, nebo to vi jisté, protoze svého syna znd dobfe, Ze se mu toto téma velmi 1ibi.
Pfipoji povidani o helmé.
m.:  /na/ MOTORCE /si musis / NASADIT HELMU, /kviili/f OCHRANE OCI a
HLAVY
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Videozdznam 2
Celkovy dojem, iivod, popis atmosféry mezi ditétem a jeho okolim béhem natdceni

Natéaceni probihalo plynule. Chlapec si kamery v§imal nejméné ze vSech ¢tyf déti. Matka se
necitila nijak nepfirozené. Pfed natd¢enim poznamenala Ze to s D. znaji z diivéjsi doby, kdy
prosli videotréninkem interakci. D4 se fici, Ze na pfitomnost videokamery a ciziho
pozorovatele byli zvykli. Z hlediska vyzkumu to byla velka vyhoda, atmosféra byla vice
prirozena.

KONKRETNI SITUACE
DOMACI UKOL, STAVENI DOMU

Chlapec a matka sedi u konferencniho stolku v obyvdku. Po stole jsou rozloZené rozstithané
papirové casti domu. Chlapec se snazi dim postavit a matka mu pomahd. Poddvd mu
jednotlivé dilky. Své misto ma zatim jen stfecha.
Matka mu poda jeden z dilkl, chlapec k ni vzhlédne a vezme si to od ni. Oba se na sebe
usméji. Chlapec se pokousi dilek umistit do sklddacky, divd se zpatky na stll na rozestavény
domek. Dilek zapada. Pak se matka dotkne synovy ruky. Necekd, az zvedne oci, pred jeho
obli¢ejem provede jeden znak.
m.:  KOLIK
D., kolik je tam?
Chlapec se na ni jen letmo podiva, neodpovi a za¢ne umistovat dalsi dil skladanky. Matka
neni spokojena. Nesouhlasné zavrti rukou, opét pied jeho obli¢ejem, nad papirovou
sklddankou a promluvi.
m.: Né, to neni komin.
Chlapec zaregistruje pohyb ruky a vzhlédne. ProtoZe neslySel, co bylo feceno, navazZe ale na
jeji predchozi otazku, pocita ,.kolik je tam...” Matka neregistruje jeho odpovéd, zabyva se
ted’ nécim jinym. Jakmile zjisti, Ze se syn na ni divd, znakuje vétu, kterou pred tim pronesla
nahlas.
m.:  NE KOMIN
On prestane v pili své odpovédi a zadiva se na ni.
d.: (v ramci vysvetlovani, pro¢ dil tak umistil, zacne nad papirovou stiechou
jakoby ,,hnist*“ a vSelijak jinak tvarovat komin)
Pak se na ni zpatky podivd, jestli uz to chdpe. Matka pokr¢i rameny a vezme dalSi dil.
Zatimco se ona probira obsahem obdlky, chlapec se vrhne po jiné sklddance. Matka si toho
vSimne a snazi se ho zadrzet. Klade znaky pied jeho oblicej. Neupoutdava ho, nevyzaduje po
ném o¢ni kontakt, jinak fe¢eno, aby se na ni dival a komunikoval o¢ima.
m.:  POTOM
Pockej, to potom tamto...
STAVET DUM
Ted’ budeme stavet diim.
Chlapec se na ni nepodivd, ale ¢innost pferusi a vénuje se rozestavénému domu. Matka
zdvihne do drovné jeho a svého obliceje vetsi dil ze sklddanky.
m.:  D....tukd do papirového ctverce.
Pak mu nechd chvili, aby uhodl, kam to patfi. Chlapec na kmitdni papiru reaguje. Podiva se
na to, co matka drzi a pak na ni. S tdzavym pohledem ukéze prstem na papir.
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m.:  DUM
N0, to je ten dim.
Ukazalo se, ze jde o zed’ domu.
Matka s chlapcem spolu udrzuji o¢ni kontakt. Matka naznac¢i nad papirovym c¢tvercem tvar
stiechy a ukdze na papirovou stiechu lezici na stolku pted chlapcem. Chlapec se podiva dolt.
Mezi tim si matka dopovi vétu, kterou jeji syn nemiiZze vnimat.
m.: Tajdle mas stiechu,
a prilozi sama ke stfeSe papirovou zed'. Chlapec ji sleduje a n¢kolikrat neklidné poposedne a
tékd pohledem z matky na stolek, jakoby to chtél saim udélat. Stfechu nad zd{ alespon urovna.
Vzhlédne nazpét k matce. Vidi, Ze si prohlizi dalsi soucdst a Ze je bezradnd, ale nedozvi se ,
Ze to také komentuje.
m.:  Tak ted sem z toho janek taky...(smich)...
Vezme od ni dil a pfevraci ho v prstech. Matka si zacne prohliZet dalsi dil, jehoz ucelem si
také nenf jista.
m.:  Ndky dvere...
Poda jej chlapci, aby si ho prohlédl. Ten si od ni papir vezme, prohlédne a vrati se k ni
pohledem. Matka se na néj stdle divd, ale nechdvd mu prostor, aby sdm vymyslel, k ¢emu se
hodi tato ¢4st. Ub¢hne delsi chvile, chlapec si s tim stdle nevi rady. Matka vezme ze stolu
dalsi dilek a ukaze ho D. Ten okamzité poznd, o co se jednd. Podivd se na ni a zacne ji
pestickou predvadét pohyb kliky. Matka souhlasné prikyvuje a predvede pohyb stlaceni kliky
a prida pohyb otevieni dveii a zepta se:
To jsou dvere? (z vyrazu obliceje je moziné poznat otdzku)
Chlapec nadSen¢ prikyvuje. Matka pochopila jeho vyjadieni a navic, jeho pojmenovani
pfedmétu bylo spravné.
m..  POLOZIT
No, tak je tam dej...dej.
SAM
Sdm je tam dej.
Chlapec se na ni celou dobu koukd a pak si papirové dvefe vezme a polozi je na levou stranu
zdi. Matka opét neni spokojena. Napiahne nad papir ruku a chce dvete posunout.
...sou uprostred...
Chlapec sleduje jeji ruku. Matka se ndhle rozmysli a ruku stdhne, dvefe nechd na ptivodnim
miste.
...dle...uprostred...nemusej, vlastne...
Chlapec se uz mezi tim zacal zabyvat né¢im jinym. Priklad4 okna. Matka se divd, neznakuje,
ale spokojené komentuje:
...esté druhy vokno...
Poda mu s rozzarenym usmévem papirovou kvétinku.

m.:  KYTKA
Kyticka(Septd)
Chlapcova tvér se také rozjasni pii pohledu na kvétinu.
d.: KYTKA

Zamiii prstem do papirového okna a zvedne oc¢i k matce, kterd spravné pochopi jeho zdmér.
m.:  ANO, POLOZIT
Ddme do voken...dobre...
Chlapec pomalu umistuje. Jeho jemnd motorika mu v téchto jemnostech neni pfilis
nadpomocnd. Kdyz se mu to povede, doslova povyskoci radosti. Matka si jeho nadSeni vSimne
a chce také vyjadfit svou radost.
m..  KRASNY DUM
NGO, to bude krdsnej diim.
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On ale nevidi jeji radost, jeji znaky. Tentokrat matka stoji o jeho pohled. Mava mu rukou pied
oblicejem, aby vzhlédl. KdyZ se na ni kone¢né podivd, zopakuje svou vétu.
KRASNY DUM
To bude krdsnej diim.
Chlapec si ,,vyslechne* celou vétu a vénuje se ddl sklddani domu. Piebira zbylé ¢asti. Matka
z nich jednu vybere a poloZi ji mezi ruce chlapce. Pferus$i mu jeho prohliZzeni a ukdZe jeden
znak pred jeho oblicejem, aniz by se jejich pohledy setkaly.
m.: co
Co to bude?
Neodpovida ji. Proto k nému pfiblizi sviij oblicej. On hned zvedne oci a tak matka opakuje
svou otdzku.
m.:  CO?
Chlapec si prohlédne, co pted néj polozila a hned pfedmét poznad.
d.. STROM, STROMY
m.:  ANO, DOBRE...
Oba se divaji do sklddanky a spole¢né kyvaji a znakuji si STROMY. Chlapec rychle a matka
pomaleji. Pak si D. vezme do ruky plot z papiru a ukazuje ho matce. Ta si prave chtéla zacit
povidat o korunéch stromt, které drzi v ruce. Kdyz se ale D. zaméfil na plot, prerusila svij
projev a zacala sledovat jeho. D. umistuje plot, dava si zaleZet. Pracuje pomalu a snazi se o
peclivost. Podiva se na matku znakujic STROMY ...Matka souhlasn¢ ptikyvuje a hodnoti.
m.:  DOBRE...
Hmm...
Jen co chlapec prilozi plot, doslova se vrha po papirovych korunidch stromt, které lezi pred
matkou. Lze tak odvodit, Ze ji pfed tim béhem své Cinnosti vnimal, ackoli se zdalo, Ze
pozornost upiral je na svou skladanku.
Koruny drzi v jedné ruce a druhou ukazuje, kam je umisti. Matka se na n¢j divd a mirné
pfikyvuje. Chlapec zac¢ne vzruSené znakovat.
d.: STROMY, STROMY!
m.:  ANO, STROMY (stdle souhlasné prikyvuje)
Diva se na syna. Jedna koruna je na svém misté. Chlapec se podivd na matku a zacne se
pohupovat a vrtét (jakoby ji pohledem Zddal, aby mu pomohla). Matka opét pochopi a umisti
druhou korunu stromu a chvilku ¢ekd, aby si D. obhlédl jeji praci. Potom zvedne do drovné

s

jeho oc¢i dalsi dilek (je to obrazek jablka). On si ho vezme a prohlizi.

m.:  CO?
D. a co je tohle?
d.: SEM (TADY) ukazuje prstem na korunu — tam umisti vec, kterou mu ukdzala.
STROMY.
Matka vezme se stolu jiné papirové jablicko.
m.:  JABLKO
Tohle je jabko.

Chlapec se na ni s ismévem divd a hned po ni znak opakuje. Skloni se k zpét ke korunam a
jesté je trochu rovna. Matka trpélivé cekd, diva se na néj. Pak chlapec zvedne oci k matce a
vezme od ni jablko. PoloZi jej na jednu z korun. Podiva se zpatky na matku. Ta ukdZe na dalsi
dilek na stole a zvedne ukazovék, aby ho jesté vice zaujala.

m..  HRUSKA

Hmm...a tadyhle...hruska...(Septd — klade vetsi ditraz na znaky a artikulaci)

On se na ni diva, usmiva a znak opakuje. Matka pokracuje v povidani o hruskach.

m.: KOLIK? (divd se na néj tdzave)
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A kolik je jich?
Chlapec se nepiestavd usmivat. Sklopi oci ke stolku a pocitd (v duchu, protoZe ukdze konecny
pocet a ten je spravny) TRI
m.: TRI (souhlasné kyve hlavou)
Jsou tri, dobre...
Pak je prepocitd (jedna — dve — tii), aby mu ukazala, Ze to ud¢lal spravné. D. se divad a
ptikyvuje. Pak aranzuje hrusky do koruny stromu. Matka ho stdle sleduje a piikyvuje
(,,Hm...* uznale) Pak chlapci mdvne pfed oblicejem, aby zvedl zrak. Vzhlédne k ni.
m.:  KOLIK JABLKO KOLIK?
D., a kolik je jablicek, kolik?
Ten pokréi rameny a rozhliZi se po stolku. Matka mu napovi — ukdZe na jedno jablko na
papirové koruné stromu. Chlapec ji sleduje a ukize DVE. Matka piekvapené a nevéiicné vrti
hlavou a znakuje: JEDEN, KDE ? JEDEN
Jedno...a kde je druhy? Jedno jablicko je, jedno...
SnaZzi se chlapce presvédcit, ale ten se nedd. Okukuje stil, divd se i na zem a na matku, aby ji
znovu ujistil o svém nazoru. Matka zacne hledat také. Nadzvedava véci na stole, diva se pod
stil apod. Nic nenachdzi. Podivaji se na sebe a matka zvedne ruce do vzduchu (gesto
bezradnosti, ve smyslu ,co se da de¢lat, nemdme...neni...“apod.) Chlapec sni sdili
bezradnost, pokrci rameny. Potom matka vezme ze stolu papirovy mrak a ukaZe ho chlapci.

m.:  MRAK
Chlapec vzhlédne a zachyti znak, pak pokracuje ve Stelovani korun papirovych stromd.
m.:. PRSI

...bude prset... (Septd)
Chlapec se nediva, ale da se predpokladat, Ze zregistroval pohyb ruky. Zatimco se on vénuje
stromiim, matka poloZi na papirovy dim karticku s ¢islem popisnym. To chlapce upouta,
podiva se na karti¢ku a pak na matku.

m..  SEST

Je tam Sestka
Chlapec prikyvne, Ze rozumi a uchopi mrak. Polozi ho nad dostavény dim. Matka hned
komentuje jeho Cinnost: PRSET

Bude prset...
Duim je hotovy. Matka se na syna diva s vielym tismévem. Ocenuje jeho snahu a Sikovnost:

KRASNY DUM

No, to je krdsnej diim.

P

Chlapec se $tastn¢ usmiva a rozhlizi se kolem, jestli vSichni vidi tu krasu.

CVICENCI
Po chvilce obdivu nad domem md chlapec chut’ zménit ¢innost. Vrhne se po jiné obdlce.
Matka se ho snazi zastavit:

UKLIDIT (mdvne mu pre oblicejem)

No, pockej, pockej...D. ...to musime uklidit!

TADY SEM (ukazuje do oteviené obdlky)

Tady, Sup...
Chlapec okamzité reaguje. Zacne davat papirové dily domu do obdlky, kterou ptidrzuje
matka. Kdyz maji hotovo, vraci svou pozornost k obdlce, kterd ho pted chvilkou zaujala.
Vezme ji a chvili ji pfevraci v rukou (je pruhlednd, vidi, co je uvnitf). Jsou tam obrazky

v o

malych postavicek provadéjicich rizné cviky. Matka poklepe na obrazky:
co’

Co tam delaj? (Septd)
d.: CVICI (zacne predvddet cviky)
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m..  CVICI
Tam cvicej...cvici... (Septd)
Oba rtzné upazuji, predpazuji, vzpazuji apod. Pfi tom se na sebe divaji a pokyvuji. Pak D.
vytdhne obrdazky z obdlky. Matka mu pfi tom asistuje (pridrZuje obalku, rovnd hromadky
malych karticek...) D. ma za dkol zakladat malé karticky s obrdzky do tabulky. Zamiii rukou
k jedné z hromadek. Matka ale vi, Ze to neni v tuto chvili pro néj ta sprdvnd. Beze slov, znaky
ho upozoriiuje. V jejim upozornéni neni nic negativniho (napf. izkost, nespokojenost apod.),
je to skutec¢né€ upozornéni, které zabrani zbyte¢né chybe.
m.:  NENE (vztyéeny ukazovik), POLOZ, NECH
Chlapec se na ni divd s divérou. Zastavi se v pohybu smérem k nespravné hromadce. Vezme
karticku ze spravné hromadky. Vytrci svou ruku s obrazkem k matCinu obliceji a hned ji
stahne zpét. Matka obrdzek nemohla odecist, nicméné nevyZaduje, aby ji obrdzek ukazal
pofddné. Diva se na né&j, jak klade karticku do tabulky, ¢eka na vysledek. Obrazek je spravné.
Matka pokyvuje hlavou a znakuje DOBRE. Chlapec nevzhlédne, ale jisté jeji znak postiehl.
V klidu si bere dalsi obrazek. Klade je ale na nespravné misto v tabulce.
m.:  NE, CHYBA
Né, spatné...spatné
Chlapec se diva do tabulky, hledd, ale nevi si rady.
m.:  PODIVEJ (ukazuje mu prstem v tabulce)
Podivej, takhle, takhle, takhle a takhle.
Chlapec to poloZi sprdvné. Matka mu tleskd (spiS naznacuje tleskani) pfed oblicejem a
znakuje DOBRE. Chlapec se na ni opét nepodivd, ale tvaf mu rozjasni ismév (radost a
spokojenost). Pracuje samostatné dil. Matka tiSe sedi, sleduje ¢innost syna. Vyckava stranou,
pfipravena pro piipad, Ze ji bude potiebovat. Pisobi dojmem, Ze je plna Gcasti, pozornosti a
podpory, povzbuzeni apod.
m.:  No, to je pardda... (pro sebe)
Pak si chlapec najednou odsedne, ptestane s ¢innosti. Podiva se zpiima na matku. Ta na néj.
Probéhne mezi nimi interakce, které rozuméji jen oni dva. Téma se nepodafilo odecist.
pokukovali, mrkali na sebe, culili se, obcas vyprskli smichy apod. Jakoby se Spickovali,
skadlili se. Rozhodné vypadali, Ze si to ohromé uzivaji...
Chlapec se vrati k ¢innosti. Pracuje samostatn¢. Matka ho nijak neupoutavd, jen mu obraci a
rovna karticky vedle tabulky tak, aby na obrazky dobfte vidé€l. Pohyb rukou D. upoutd. Sjede
pohledem k hroméddce. Jen se ujisti, co se tam d&je. Zfejme pochopil, co a a pro¢ matka dél4.
Vraci se k tabulce (celé trva nékolik vtefin).Matka dorovnd karticky. Znovu sedi stranou. Pak
se nakloni bliZ k synovi. Hlavu ma naklonénou dopfedu a v obliceji vyraz soustiedéni.
Chlapec si po zarazeni nc¢kolika obrazkli odsedne (tento projev pouzil jiz n€kolikrat, dava
matce znameni: konec cinnosti...otdzka...ocekavani pochvaly apod.). V této chvili jesté
pripojil gesto rukou (Takhle to ma byt? Hele, podivej...) Matka pochopi, Ze se ma vyjadiit
k jeho vykonu.
m.:  KRASNY (naznacuje pohyb tleskdni)
No...krdsny.
Chlapec ale sebou stale neklidn¢ Sije. Diva se stiidaveé na matku a do obrdzkt. Nakonec ukaze
prstem do obrazku v tabulce. Matka pochopi. Jeji syn chce mit obrazky peclivé srovnané, ale
jeho prstiky to nedokdzi. Zacne tedy sama rovnat malické ¢tverecky (poznamend pro sebe ,,to
by chtélo pinzetu*) Dorovnd je a D. pokracuje v fazeni.
m.: Ten bude sbirat znamky, urcité..(smich)
Nekolikrat se opakuje to, Ze chlapec po dokonceni né€kolika obrazkti odsedne a matka ho
pochvali.

- 107 -



Karlova Univerzita — Pedagogicka fakulta

Matka v té monotdnni ¢innosti udéld mensi zménu. Zbylé obrdzky zamichd tak, aby zménily
svou polohu. Chlapec se na ni udivené divd a pak zacne vSelijak podivné kroutit oblic¢ej do
grimas. Matku to rozesmiva... Oba se sméji.

NAD KNIZKOU
Tento zdznam také zacind dojmem veselé ndlady. Matka se synem sedi nad kniZkou s obrdzky
zvitat. Chlapec na jeden z nich ukazuje a trochu zdludné se na matku divd. Jejim ukolem je
uhddnout a pojmenovat zvite. Nakloni se, aby 1épe vid€la. Mraci se, aby ukdzala, jak usilovné
premysli. Tvaii se bezradng, ale vesele. Nevi, o jaké zvite jde.
m.:  PRASE?
Prase, nebo...?
Oba dva se rozesméji. Chlapec dal drzi prst na stejném zviteti a vyzyva tak matku, aby dal
hadala. Matka se znovu nakloni, divad se. Znovu se zatvéii bezradn¢ a zvedne ruce do gesta
beznadéje (I1ze pochopit jako ,,opravdu nevim...*) Chlapec nakonec také kréi rameny. Pfi tom
vSak se stdle zubi jako baziliSek a ukazuje do obrdzku (jakoby chtél fict ,,ne, to nestaci, jeSté
hadej*) Matka pokracuje ve snaZzeni. Béhem toho se na syna také usmiva. Je ji jasné, Ze ji
chce nachytat. Oba se dobfe bavi.
nm.: krouti hlavou...OCAS? (predvddi tvar ocasu)
Tak to nevim...md vocas...dlouhej?...nevim...
Chlapec ukdZe na jiny obrdzek a pohledem vyzve matku. Ta se opét nakloni bliz. Tézave se
podivd na syna.
m.: CO?
Co toje ?
ZELVA...?
To bude asi ... Zelva...?
Chlapec horlivé prikyvuje (ANO, ANO). Matka to komentuje slovy (k sob¢&, nebo ke kamefte):
, Takhle mé zkousi...mé se libi, jak to vodkejve, je spokojenej*...(smich). Oto¢i na dalsi
dvoustranu. Tentokrat se ptd matka.
m.:. COTO?
d.:  MEDVED m.:  MEDVED
Matka ukazuje znak po ném, aby mu potvrdila, Ze je to spravné. Pfi tom kyve hlavou. Divaji
se na sebe, usmivaji se.
m.:  ANO
Dobre...
Chlapec obrati list. Tam je upouta stejny obrazek. Aniz by se na sebe podivali, nejprve oba
ukdzi prstem na obrazek, pak k sobé vzhlédnou spolu si znakem obrazek oznaci.
m.:  KRASNY MOTYL d: MOTYL
Krdsny motyl (Septd)
Na dalsi dvoustran¢ je obrazek domu. Chlapec do né&j nekolikrat placne dlani. V tomto
okamziku se zacne chovat trochu rozpustile a mirn¢ neukaznéné. Vselijak pitvoii oblicej, je
neposedny. Divd se do kamery, kterd ho do této chvile nezajimala... Matka se snaZzi o
pokracovéni rozhovoru.
m.:  DUM
To je diim...
Chlapec se na ni nediva a zifejmé ji ani nevnima. Nereaguje na jeji vyzvu. Zacne rukou smetat
neviditelnd smitka z tohoto obrdazku. Matka vidi jeho nesoustfedénost, doufd, Ze na dalSich
strandch ho opét néco zaujme a budou si povidat.
m.:  SMETAT...OBRAT LIST
NGO, uklid ho... a jedeme ddl.
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Chlapec je stale neposedny. RozhliZi se vSude kolem. Matka ho hladi po ruce a opakuje, aby
obrdtil stranku.
m.:  OBRAT LIST
Jedem ddil...
Najednou se chlapec zaujme nécim v obrdzku. Matka ho pfestane popohédnét a ¢ekd na jeho
impuls. VS8imne si, Ze si jezdi prstem po chodbickidch kresleného domu. Pfipoji se k nému.
Zacne ,,pochodovat®” svymi prsty po domé. Chlapci se jeji zpisob ,.chtize” zalibi. Usméje se
na ni a zkousi tento pohyb. Matka se také na n¢ho divd a usmiva. Vraci se pivodni zptsob
interakce plny spoluprace, souhry a porozuméni. Potom matka, aby jesté vice atmosféru
oZivila, zrychli pohyb rukou a ,,dobéhne* na konec jedné z ulicek.
m.:.  HURA...PRVNI
..jsem byla prvni
Diva se na chlapce, jestli se ji podafilo ho pobavit. Musi nejprve odpovédét své deefi. Ta je ve
vedlejSim pokoji a ptd se: ,Co déldte?” Matka ji odpovi: , Chodime po
schodech...(smich)...poslapal turisty...(smich)“ Mezi tim chlapec doS$lapal ke konci jedné
chodbicky. Matka mu hned zvedne ruku jako vitézi.oba se na sebe sm¢ji. Pak ho znovu
povzbudi, aby obratil list.
m.:  PROSIM...OBRAT
D., prosim té, vobrat to.
Chlapec tentokrat poslechne. Na dalsi strance matka ukdZe na obrdzek osklivé vyhliZejictho
pavouka. Podiva se na chlapce, ktery k ni také vzhlédne. Matka mu mimikou ptedvadi, jak se
pavouka boji. Chlapec se pobavené usmiva, co z toho bude. Pak se podivé na dalsi stranu. Na
té jsou i samostatné obrazky. Zdba, §tir a komér (nebo n&jaky jiny hmyz koméru podobny).
Pokusi se spojit prsty dva z nich — na kazdém obrdzku ma jeden prst zdroven. Vyjadiuje tak,
Ze tyto zivocichy néco spojuje, Ze maji néco spolecného. Matka ho sleduje a pochopi jeho
myslenku. Pfevede ji do slov a znaku.
m.:.  ANO, JIST, ZABA...
Ano, papd Zdba...
Druhou rukou ,,schramstne‘ komdra na obrdzku. Chlapec si uvédomil, Ze Zaba poZird komary
a proto chtél obrazky propojit. Ted’ opakuje po matce gesto ,,schramstnuti* a diva se na ni.
Matka se zpatky na n€j usmiva a pochvalné kyva hlavou.
m.:  KOUSAT (nadouvd tvdre, pohybuje tsty jako pri kousdni velkého sousta)
Hmm...Zere...
Obrati stranku. Matka si vSimne, na ktery obrdzek se syn divd. Za¢ne mu popisovat, co je na
obrdzku.
m.:  OPICE
To jsou opice...
Chlapec se najednou zacne Siroce rozmachovat a udefi péstiCkou do obrdzku, kde je
vyobrazen osklivy pavouk, ktery vylekal matku. Ta se divd a souhlasné pfikyvuje a také
naznaci pfibouchnuti pésti. Potom ji jesté néco napadne. Vezme do ruky knizku a pfibouchne
obrazkového pavouka s ni. Chlapci se to velmi libi. Sleduje matku a jeji ndpad a pobaven¢ se
hlasité sméje. Matka se také usmiva. Jisté ji tesi, Ze syna pobavila.

Obrati stranku. Matka ukéaze na dalsi obrazek, ktery ji ptipadd smesny. Je celd rozesmata, drzi
se za bficho.
m.:  OCAS (naznaci, jak opice visi za ocas)
...za vocas tam visi... (smich)
Chlapec se také Siroce usmiva a opakuje po matce, jak je opice zavéSena za ocas. Pobavi ho to
tak, Ze se na gauci poloZi na zada a zacne ve vzduchu klepat nohama i rukama, placat se po
zadeCku apod. Pak najednou vyskoc¢i, postavi se na zem, popadne knizku a ukdZze ji do

- 109 -



Karlova Univerzita — Pedagogicka fakulta

kamery. Ten obrazek se zkratka musi vidét! Sméji se jesté chvilku spolecné, nez se posunou
na dals{ stranku.
Tam jsou obrazky barevnych papouski. Oba se divaji tiSe a zaujate.
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Videozdznam 3
Celkovy dojem, iivod, popis atmosféry mezi ditétem a jeho okolim béhem natdceni

Tato matka, ackoli se sama povaZuje za neslySici, zastdva ndzor, Ze pro jeji dceru je velmi
diilezité naucit se dobfe mluvit a rozumét. To je piirozené disledek vlivu jeji slysici rodiny,
ve které vyrostla. Podle jejtho nidzoru to zlepSuje pozici ditéte a jeho moznosti v budoucim
zivoté. V porovnani s druhou neslySici matkou (videozdznam 2) se neciti tak siln€ byt spojena
s komunitou neslysicich, ale komunikaci ve znakovém jazyce s dcerou rozviji. Jejich bézné
hovory se odehrdvaji ve znakovém jazyce. Také v matetské Skole, kam divka dochazi se déti
uci ve znakovém jazyce. Pro divku je to matetsky jazyk, ktery si osvojuje pfirozenou cestou.
Po dobu navstév v ramci vyzkumu byla matka s ditétem velmi komunikativni a vénovala mu
pozornost. Byla ale hodn¢ zaméfena na vykon ditéte a na pfirozené interakce nezbyvalo
mnoho ¢asu. To mohlo byt zplisobeno piitomnosti cizi osoby, ktera je sledovala a matka tak
mohla nabyvat dojmu, Ze jsou s ditétem hodnoceni.

Matka davala ditéti méné Sanci (mén&€ v porovndni s ostatnimi tfemi matkami) k jeho
samostatnému projevu. VétSinou to byla ona, kdo urcoval pribé¢h a obsah interakci.

Matka se Casto chovala, jakoby ocekavala od dcery jen dobré az bezchybné vykony. Pokud se
divka spletla, zavdhala apod., matka nejen, Ze projevila nespokojenost, ale také znejistéla a
mnohdy byla plnd nervozity. Divka zfejm¢ vnimala tuto atmosféru ocekavani a obcCas se
v jejim chovani objevila urcitd forma vzdoru proti mat¢inym ndrokiim. Snazila se néjak
protestovat, ,,boufit se“. Napiiklad chybovala imyslné, nebo vdhala, byla pomalejsi apod.,
coz matku jesté vice vyvadélo z miry. Zaroven se chovala velmi ambiciézné. Chtéla byt pti
préaci uspésnd a chvdlena.

Divka byla velmi komunikativni. Byla schopnd sama vyvijet iniciativu pfi interakci. I pfesto,
7e ji matka usmérnovala a vedla, divka si naSla cestu k projevu. Chovala se tvrdohlavé a
snazila se dosdhnout svého. V tom si byly s matkou velmi podobné. Jenze matka mecla
prevahu dospélého...

KONKRETNI SITUACE

PRACOVNI SESIT

Matka s dcerou sedi u kuchyfiského stolu nad seSitem. Je to v podstaté takovy slovnik.
Obsahuje vSechny témata v obrazcich, ktera se déti ve Skolce naucily. Na prvni pohled ptisobi
matka nervézné€, moznd i s jistou mirou tzkosti. Dava peclivy pozor, aby dcera odpovidala
bezchybné. Pokud N. odpovi podle jejich pfedstav, matka je klidnd a chvali ji. Jakmile N.
zaSkobrtne, mirné zavdhd, zpomali, matka ji nedd dokoncit vétu a opravuje ji, chova se
nespokojené apod.

Nekolikrat se opakuje velmi podobna situace. Matka instruuje dceru, jinymi slovy vybere ji a
zadd ukol ze seSitu a N. jej s vétSim ¢i menSim zdjmem plni. Pfi t€chto ¢innostech ji matka
vlastn& neustile kontroluje a ¥idi. Divka se zatim samostatné neprojevuje. Ukoly si nevybira
podle svého zdjmu. Lze vSak z jejiho chovani odecist, Ze chce byt dobrd (Gspésnd) a také je
zvykla byt dobré.

Matka obrati list. Ob¢ se divaji do knihy. N. tak trochu jakoby vyckava. Asi tusi, Ze matka
opét sama rozhodne, co se bude délat. Matka se na ni tak trochu ve spéchu podivéd, pak vrati
zrak zpatky do seSitu. Vyrazné znakuje pfed oblicejem dcery a mluvi zaroven.

m.:  MUSIME MLUVIT
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KDO? (ukazuje do obrdzku, divd se stridave na dceru a do obrdzku)
N. se na matku nedivd, jen do seSitu. Ziejmé& znd dkol uZ z minulosti. Jakmile matka ukédze
prstem na obrazek, N. s pohledem upfenym do seSitu znakuje. V podstaté se na sebe nedivaji.

n:  KUN. MAMA, JEZEK...

Matka ji jemnym dotykem na bradi¢ce pfipomind, Ze spolu se znakem ma také mluvit. N. se
na ni nepodivd, ale zacne se vice snazit v artikulaci (nejvyraznéji vyslovuje slabiku ma-ma,
jde ji nejlépe). po chvilce opét znakuje bez mluveni. Matka ji nechdva, dal ji to nepfipomina.
Dokonci tkol. Matka ji pochvéli, pohladi po vlasech. Pohlazeni je rychlé bez oc¢niho
kontaktu, jakoby ve spéchu. Rychle se pfesunou k novému tkolu. Na dal$im obrazku jsou dvé
skupinky domt, malé a velké.

Divka vzhlédne a sleduje matku. Také matka se na ni divd. Znaky matky jsou velmi vyrazné a
pomalejsi.

m.:  KOLIK DOMU?

N. se podivd na domy a za¢ne pocitat. Malé neslySici déti, které se pocitani uci, pocitaji tak,
7e k obrazkiim prikladaji pocet prstl. Stejné tak spocita N. domky na obrazcich.

n.:  JEDEN-DVA-TRI..

Chce pokracovat se skupinou mensich domd, ale matka ji hned zastavuje dotekem na ruce
s mirnou netrpélivosti a naléhavosti. Sama znovu znakuje, co uZz znakovala N. a pfida
vysvétleni.

m.:  PODIVEJ, JEDEN - DVA — TRI... DUM...MALY...TADY DUM MALY.
Nekolikrat se ji béhem této véty dotkne s pohledem obracenym k ni a pfi tom je na ni trochu
poznat nervozita, tzkost a netrpélivost. N. se na matku také divd, pak se pusti do pocitani.
Napocita velké domy a chystd se na malé. Matka, ziejmé opét s obavou, Ze ndsledujici krok
neudé¢ld spravné, N. zastavuje.

m.:  DOST, DOST,TO STACI (staci t7i domy)

Divka se pozastavi a rozpacité se na matku podivd. Pak se znovu pusti do pocitdni malych
domeck.

Pocita do tif a pak si nevi rady se ¢tyikou. Do tif se ve znakovém jazyce pocitd s palcem, ale
pii Ctyfce se schovd a ukdZi se jen prsty. N. se podivd na matku. V jejim pohledu je prosba o
ndpoveédu a zdroven jisty odstup, jakoby N. oc¢ekdvala, Ze ji matka opravi (,,Co feknes? Urcité
mé opravi§, tak uz to udélej.”) Tady ji ale matka nechala chvilku na rozmySlenou.
Neopravovala ji, nenavadéla ji na spravnou odpovéd’. N. to zkousi znovu sama. Pokukuje po
matce. Jeji pohled je jemng&jsi, privetivéjsi. Matka ji sleduje se zv&davosti, jak to dopadne a
usmiva se. Ob¢ pusobi vice uvolnén. Matka ¢ekd, aZ N. dokon¢i své pocitani. Pak souhlasné
pfikyvne a pfeznakuje.

m.:  ANO, CTYRI MALE DOMY.

n:  ..MALE..
Matka zopakovala po dcefi pocitdni a poskytla ji tim potiebné potvrzeni, Ze pocitala spravné.
N. pak opakovala znak ,,malé”“ po matce, aby tak zase ona potvrdila matce, Ze ji chépe,
poslouchd a Ze se uci.

/Dochdzi k jakémusi uvolnéni, ,,prolomeni led*, které pfed tim skutecn¢ mohla zptisobit pfitomnost
kamery. Ob¢ tim mohly byt ovlivnéné. Pak se najednou atmosféra uvolnila a ony se jakoby na sebe
vice a 1épe navdzaly. Zacaly se chvili vnimat intenzivnéji a pozornéji. Byly tam spolu. To se promitlo
také ve zvySeni intenzity oc¢niho kontaktu a natoceni t€la. Také tempo interakce, kterd se pred tim
celkové jevila uspéchané, se zpomali/
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Matka si dale udrZuje pozici toho, kdo urcuje €innost a smér jejtho pokracovéni, ale je
klidngjsi a uvolnénd. Obraci list a zbézné pohlédne na kameru. (Ujistuje se, chce zpétnou
vazbu...?) Pak ukdZe na obrdzek. Podiva se na N. a pta se.

m.: CO TO JE? (ukazuje na obrdzek)

n:  MIKULAS
Dcera se podivd na matku. Matka se stdle divd na ni a potvrzuje spravnost pfikyvnutim.
U obou setrvava intenzivnéjsi ocni kontakt a srdecnéjsi vzdjemné priijeti. Vyména pii
interakci se také zda byt plynulejsi, spiSe vyrovnana.
Matka otaci dél. N. ji zastavi, protoZe ji zaujme jeden z obrazkl. Matka uposlechne jeji vyzvé
a neobraci na dal§f stranku, jak ptivodné chtéla. Ceka trpélivé na impuls od N.

/Je to prvni okamzik, kdy slovo ptebird N. Je to ona, kdo urcuje, co se bude dit pii jejich interakci./

N. za¢ne popisovat obrazek, ale jeji znak je nedplny. Vypada to jako, kdyz si v mluvené feci
nemuzeme vzpomenout, jak zni celé slovo.

n:  LVLVLVALL

m.:.  VANOCE...TO MIVAME CUKROVI...TO JE DOBRE
Matka se usmivd, pfikyvuje a upfesiiuje to, co md N. na mysli. Obé se na sebe divaji a
pfipominaji si to hezké, co se obvykle poji s vdnocemi. N. zdroven sleduje, jak matka provadi
znak ,,vdnoc* a opakuje ho po ni.

n:  ..VANOCE..

m.:  ANO, ANO.
Obé¢ jsou stile k sobé natocené télem, také hlavy jsou k sobé mirné naklonéné a drzi o¢ni
kontakt a pousméji se.
Pak si ,bere slovo matka. Obraci list. Uvolnéni mezi nimi stdle trvd. UkdZe na jeden
z obrazku.

m.:  CO?
Sleduje pii tom ocima svou dceru. VSimne si, Ze ta se ale divd na strdnce na jiné misto.
Dotkne se div¢iny brady, snazi se ji jemné& pootocit obli¢ej k sobé. N. se na matku po kratické
chvilce obrati. Matka opakuje otazku.

m.: CO? (dri prst druhé ruky na stejném obrdzku)

Co je tohle (tise, s vyraznou artikulacr)

Divka se zadiva na obrdzek. Zac¢ne pomalicku popisovat. Zda se byt trochu nejista.

n:  ..BANAN... OPICE...
Na obrazku je pouze bandn, N. sama pripoji znak opice. Neni to nejistota z nevédomosti, ale
pfemysleni a pfipojeni vlastniho ndpadu. S druhym znakem vzhlédne k matce, kterd ji ujisti,
7Ze to fika spravné a Ze jeji asociace s opici také.

m.:  ANO, BANAN, OPICE...BANAN PAPA

Ano, bandn, opice...bandn papd.

Pak se obé divaji do seSitu. Matka pouze ukazuje prstem na dal$i obrdazky rGznych druht
ovoce a divka znakuje. VSechno pojmenuje spravné. Matka obraci list a vybere obrdzek.

m.: ...tricko... (jen vyslovi, divd se na N., vyrazné artikuluje a ukazuje na obrdzek)

n.: ... T... TRI... (jakoby prvni slabika slova ,,tricko*)
N. se zdrahd odpoveédét. Mozna si na znak nemiZe vzpomenout. Vyjde najevo, Ze stoji o to i
naddle urcovat ¢innost. UkdZe prstikem na obrdzek tricka a pohledem vyzyvad matku, aby
znakovala ona (,,ty to fekni.*). Ta odmitavé vrti hlavou.

m.:  NE (vrti hlavou)...TY (ukdZe na dceru)
Matka za¢ne ukazovat na ostatni obrdzky, kde jsou jiné druhy oble€eni. Divka bez komentéie
pfenechd matce roli tdzajiciho a zkousejictho. Sklopi o¢i do seSitu. Pojmenuje vSechny druhy
obleceni, na které matka ukaze. Opakuje se to, Ze matka se diva jak na N. tak do seSitu. Mala
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se ale diva pouze do sesitu a sleduje jen prst matky. Jisté¢ ale vnimd souhlasné pokyvovani,
protoze matka je v rozsahu jejiho zorného pole.

Matka pochvéli dceru pouze slovné: ,, Sprdvné. “. Nijak ji neupozorni a neupoutd tak, aby ji
dcera sledovala. N. se na ni nedivd. Nemuze védét, Ze ji matka chvali. Moznd N. staci, ze ji
matka neopravuje.

Nasleduje dalsi dkol. Téma je pro N. zajimavé. Ve tvdfi se ji zraci zdjem o véc. Na obrazcich
jsou zvitatka. Matka ukazuje prstem, divka znakuje. Matka je spokojena, usmivd se. Béhem
¢innosti pochvalné pohladi dceru po vlasech. N. ukol opét vyborné zvladne. Tentokrat je
pochvala z matciny strany viditelnéjsi. Tleska malé pted oblicejem, ale jeji pohled sméfuje do
sesitu, nediva se na dceru. Soustiedi se na hledani nového zadani, obraci stranky seSitu. Ani
N. se na ni nedivd, upfen¢ koukd do sesitu. Pivodni spéch jakoby se vracel. Matka opét
kontroluje pohledem kameru. Znovu si uvédomi pfitomnost kamery a ciziho ¢lovéka

Oc¢ni kontakt vraci. N. se divd na matku a ona na ni. Uvolnéni zcela nezmizelo. Naopak,
setrvava a rozviji se. Mozna k tomu také prispivda vymeéna tloh mezi matkou a ditétem v jejich
interakci. Matka vice znakuje — pojmenovava ve znakovém jazyce obrdzky a N. je podle toho
hleda.

m.:  N.(dotykd se dcerFiny ruky), KDE JEZEK SPI?

N., kde jeZek spi?

Divka pldcnutim ruky oznacéi obrdzek a matka pfikyvnuti potvrdi spravnost jeji odpovédi.
Oc¢ni kontakt je intenzivnéjsi, protoze N. musi sledovat matku, aby v&déla, na které obrazky
ukazovat. N. je natoCend télem k matce a stihd sledovat mat€ino ukazovdni i obrdzky na stole.
Na obrazcich jsou stale zvitatka, pro N. zdbavné téma.
Zmeéna divce jisté prospiva. Mozna ji také vyhovuje, Ze ma vétsi Sanci potkavat se pohledem s
matkou.
Stale plsobi obé uvolnéné a ,,napojené*. Zda se Ze ¢innost bavi obé dvé. Matka se chova vici
dcefi vfele, chvali ji — naznacuje tleskdni rukou, vyrazné pfikyvuje hlavou nebo znakuje
L DOBRE". Dcera ji pfi tom sleduje o¢ima a vypada, Ze ji to t&3i.
Pak matka opét obraci listy, aby nasla dalsi dlohy. N. tento kraticky ¢as vyuziva k odpoutani
pozornosti a malému odpocinku. Diva se do kamery...
Pak zacne zpatky sledovat matku, kterd ji upoutd pohybem obracejicich se stranek. N. ji
zastavuje. Néco ji zaujalo. Také tentokrat matka zastavi, aby N. méla moZnost se podivat a
vybrat si. Matka cekd, nechava ruce v klidu, jen se divd na N. a do knizky, aby vidéla, co jeji
dceru zaujalo. N. si vybird obrizek. Ukol znd. Nepotiebuje mat&iny instrukce. Zacne
pfifazovat barvy. Dél4 to spravné. Matka opakované pfikyvuje a znakuje DOBRE, DOBRE...
N. se Castéji usmiva. Matka stédle ptisobi, Ze ji to tési.
Dochézeji k dalSimu obrazku.

m.:  KOLIK MAJI HODIN?

n.: TADY... HODINKY...
Divka ukazuje na zdpésti ruky s rozvdznym aZ rozpacitym vyrazem, podle kterého matka
nabyva nazoru, Ze nechdpe, co je tikolem. SnaZzi se zduraznit obsah otdzky, kdyZ ji opakuje.

m.:  HODIN...KOLIK... (znakuje jesté pomaleji a vyraznéji)
N. pocita a spravné, protoZe matka opét souhlasné ptikyvuje..

m.:.  ..DOBRE...
Takto spolu projdou jesté né¢kolik tkoli. Po néjaké dobé prace v sesité¢ zacne N. projevovat
prvni vyrazng€jsi znamky tnavy. Sklani a podpird si rukou hlavu, reaguje pomalu nebo vitbec
na doteky matky, jeji o¢i jsou unavené. Matka neméni tempo, ale dcera zpomaluje. Rychlost a
naroc¢nost matky je tim vyraznéjsi. Divka se na matku upfen¢ zadiva. Jeji pohled je dosti
vymluvny. Prosi o zménu, o pfestdvku v ¢innosti. Matka ale jeji prosby prechdzi, pokracuje
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ve svém tempu a nuti N. do dalSich tkoli. Divka zvoli jinou taktiku. Zacne déle a Castéji
vdhat nebo chybovat. Nepfestdvad jevit zndmky tnavy a nezdjmu. Matka stile nereaguje,
prestoZze si nelze nevSimnout div€iny unavy. Dal vybird ptrekotné ukoly. Netrpélive (ale
jemné) odstrkuje ruce ditéte od seSitu, aby v ném mohla listovat.
m.:  Pockej...tohle ne...ne-ne-ne...tohle ano...no...ale ano...
Dité se ji snazi prerusit jesté jinak. Obraci zpét stranku, kterou matka ptevratila doptedu.
Matka reaguje opét netrpélive.
m.:  CHCES?
Co chces?
Obe¢ se vsak divaji do seSitu, ani jedna se na druhou nepodiva a nenavazuje ocni kontakt. Je
citit silné¢ vzajemny nesoulad. Nad obrazkem, ktery si sama vybrala, divka necinn¢ sedi. Jisté
dobfe zné znaky pro ¢leny rodiny, pfesto neznakuje. Matka ¢ekd na néjaky impuls ze strany
dcery, ale po chvilce zacne byt netrpéliva. Snazi se dceru donutit k néjaké cinnosti.
m..  CO?...
Tak co?
Divka se stdle nevyjadiuje, sedi bez hnuti, hledi do obrazkid. Matka neceka dal, zacne se ptat.
m.:  KDOJETO?
Kdo?
Divka se neklidné zavrti na zidli, vypada také netrpélive. Ale odpovida.
n:  CHLAPEC...DIVKA...
m.:  ANO
Ano, chlapecek...hol¢icka. ..
Oddaluje se od matky, naznacuje pohyb, kterym se ¢lovék zveda ze zidle, kdyz chce odejit.
Matka nepferusSuje svou pozornost soustiedénou na praci v seSité. Je jen netrpélivéjsi a
neklidnéjsi nez pred chvili, protoze dcera neodpovidd spravné. Matka preiikd a preznakuje
s diraznou artikulaci spravnou odpoveéd..
m..  MAMA, TATA, CHLAPEC, DIVKA...
Mdma, tdta, chlapec divka (!)
Divka se jeste vice odtdhne od matky a pak najednou za¢ne ukazovat do obrazkt. Asi se chce
znovu napojit a matce vyhovét. Avsak ukazuje ledabyle, znaky odbyva, jen je naznacuje.
Unava a nezdjem jsou siln&jsi. Nakonec zfejmé nasla n&jaké zbylé sily. Zaéne spolupracovat a
plynné a spravné odpovidat.
Matka, jak s zdd, nebere zfetel na odmitani a tGnavu ditdte. Ukol se pozméni. Znakuje vice
matka. Divka odevzdanym pohledem sleduje obracejici se dalsi a dalsi listy s ikoly. Dokonce
na delsi chvili zavie oci...
Matka se na ni nedivd. Témét zarputile drzi o€i na seSitu. Pfes vS§echnu inavu divka sleduje
matku, diva se na ni a vnim4, co po ni matka chce. SnaZi se ji potésit (?)
Matka hore¢né hledd dalsi tkoly.
m.:  POCKEJ...JINY UKOL...
Zvedne se a odchdzi ze zabéru. N. si s tlevou podepte hlavu obéma rukama a zahledi se do
kamery.
n.:  JAJSEM DOBRA (VSECHNO BYLO DOBRE)...
Matka se vraci, prinesla dalsi tkol. Rozlozi po stole karticky s obrazky. Na dceru se nediva,
jen na plochu stolu...

V POKOJIKU aneb POCTY

Divka a matka sedi naproti sob¢é na koberci. Matka ma zaviené oc€i, divka schovdva barevné
kolecko pod jeden z mnoha umélohmotnych kaliskt. Kdyz je hotova, ukaZze prstem na matku
a zamava na ni, aby ji upoutala (TY, MAMI, HELE). Ta ma ale zaviené oci. Sama je po
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chvilce otevfe a vidi dceru, jak na ni mava. Hned ji vysvétli, Ze to neni vhodny zpiisob mavat
rukou na neslySici osobu, kdyz m4 zaviené oci.
m.:  MUSIS SE MAMY DOTKNOUT NA RUCE. JSEM NESLYSICI, MAVAT NA
ME, KDYZ MAM ZAVRENE OCI... (zatvdri se jako, Ze dcera udélala néco
nejen nevhodného ale také nemozného...)
CO CHCES?
Vraci se tak k ptivodni ¢innosti, k piivodnimu pfani divky. Divka se celou dobu na matku
divala, sledovala jeji poucovani.
n.:  PODIVEJ, MAMO, SAMA HLEDEI.
Ukazuje kolem sebe na rozloZené kalisky obracené dnem nahoru.
m.:  SAMA, DOBRE...
Do této chvile se ob¢é na sebe divaly. Ted’ se matka skloni ke kaliSkiim a jeden po druhém
nadzvedava. Kdyz najde barevné kolecko, které dcera schovala, vitézné se usméje. Divka ji
sleduje o€ima celou dobu. Potom si to vyméni.
m.:  Zavri. (Fekne tise s vyraznou artikulact)
N. zavie o¢i. Matka mezi tim chystd maly trik. Barevné kole¢ko neschova ani pod jeden
kaliSek. Dotkne se divky na koleni, aby mohla hledat.
m.:  KDE?
Divka hledd. Nadzvedavd a prevraci vSechny kalisky. Diva se dolil na kalisky, matka na ni a
pfi tom se zasméje. Nechd dceru jesté chvili hledat a pak zvedne ruce do bezradného gesta.
Divka zaregistruje pohyb rukou a zvedne hlavu spolecné s timto pohybem. Vzhlédne k matce.
m..  NEMA...(pouzivd vyraznou mimiku pro naznaceni bezradnosti, md Siroce
oteviené oci a hlavu v mirném predklonu
Divka se skloni ke kaliskd a znovu hleda. Po chvilce pfestane a znovu se podiva na matku.
Pokrci rameny a vzdychne si. Matka ptevede jeji povzdech do verbalni/znakové podoby.
m.:  CO BUDEME DELAT?
Ob¢ se na sebe usmivaji. Malé je jasné, Ze tu néco nehraje a matka s napétim ceka, jak uspéje
se svym trikem.
N. chce pokracovat ve hie. Prestane hledat a podiva se na krabici plnou barevnych kolecek.
n.: JESTE (a ukdZe na krabici)
Nakloni se a natdhne ruku ke krabici, aby si jedno koleCko vzala. Matka se nakloni s ni,
krabici zavie a vezme do rukou.
m.:  N. (dotkne se divciny ruky), INAK UDELAME...
Divka se diva za zavirajici se krabici a vzdalujicimi se kolecky. Zase ji nezbyva nic jiného,
nez se podiidit a vyckat, co matka vybere nebo vymysli. Matka vysype koleCka na koberec.
N. se k nim opét nakloni a natdhne ruku v nadgji, Ze ted’ snad jedno ziska. V tom matka svou
rukou zakryje hromadku kolecek a odhrne ji stranou... Zvedne ruce, aby mohla znakovat.
S pohybem rukou divka zvedne sviij pohled k ni.
m.:.  POCITAT...
Vezme do ruky jeden z kaliska a ukaze jej dcefi. Na kaliSku je ¢islo. Mala ho spravné precte a
odpovi: DVE.
m.:  ANO, VEZMI.(kyvne smérem k hromddce kolecek)
Mozna zZe toto vysvétleni nebylo jasné, nebo se dcera nehodla ptizplsobit matcinu tempu.
Pomali¢ku se natahuje k hromddce s kole¢ky a neZ k ni vztdhne ruku, chvilku na ni hledi.
Mozna vi, co ma délat, ale nemlzZe se rozhodnout, kterou barvu vybrat. V hromadce je tolik
barev. Je pomalejsi spiSe kvili své nerozhodnosti. Matce toto tempo nestaci. Vidi, jak se
dcera nerozhodné nakldni nad hromddkou.

/matka zde opét pasobi chaoticky, netrpélivé, zbrkle... Pospichd, kdyZ neni divod apod./
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Dotkne se dcefiny ruky, aby se na ni podivala a znovu vysvétluje:
PODIVEJ], DVE, DAVAT(!)...
Divka se na ni trpélivé diva, pak se opét nakloni nad hromadku, vztdhne k ni ruku a zahled{ se
na ni. Matku opét nebavi vyckdvat. Odsune ruku divky a vybere z hromadky vSechna kolecka
jedné barvy. Asi nechce, aby se dcera ,,zdrzovala™ s vybérem barev a vénovala se pocitani.
Divka matku sleduje a pojmenovava barvu.
n.: CERVENA ?? (tdzavé se na matku divd)
Ta se na ni jen letmo podivéd netrpelivym pohledem a zatimco vybird kolecka jedné barvy,
dcefi odpovida: NE NE, RUZOVA...
Malé po ni opakuje znak. Matka dokonéi vybirani kolecek a rychle uchopi misticku s ¢islem
dvé€. Znovu preznakuje dcefi, co po ni chce.
m.:  VIDIS, DVE...DAVEJ KOLECKA SEM...(pripoji pohled, kterym se snaZi dceru
postrcit k ¢innosti, slovy bychom asi rekli: ,,no tak...délej...Sup“ apod.)
Divka pomalu vhodi do kaliSku jedno — dvé — tfi kolecka. Matka se na ni nespokojené podiva.
m..  SPATNE!
Vysype kolecka z kaliSku na koberec. Ukaze na koleCka na koberci a podiva se na dceru.
TRI!
Ukaze na kaliSek a podiva se dceru.
DVE!
Dcera se na ni opét celou dobu diva. Pak vezme dvé kolecka z koberce a vhodi je do kalisku.
Matka se zatvaii spokojené. Kyve hlavou a usmiva se (DOBRE). Rychle odloZi tento kaliSek
a uchopfi dalsi. Divka ji sleduje. Matka se s kaliSkem u obliceje nakloni k divce (asi chce byt
diirazngjsi). Divi se ji zblizka do o&f a ukaze &islo CTYRL
Dcera zacne pomalicku vhazovat kolecka jedno po druhém. Kdyz se chystd vhodit paté,
matka s kaliSkem ucukne a zatvaii se prekvapené. Zadivd se na dceru a ta na ni. Matka
s netrpélivym vyrazem vysype kolecka na zem a ukdZe prstem na &islo kaliSku a pak na
hromddku kolecek na koberci.
m.:  KOLIK?!
Divka napo¢itd do ¢tyf. Matka udéla gesto (,,no...vidis...*)
m.:  No..je to lepsi...
Divka si opakuje znak Ctyfi, Ctyfi, Ctyfi...
Potom probéhne velmi podobnym zplsobem diskuse nad dal§imi ¢isly. Na divce zacne byt
zndt Gnava.
Matka se rozhodne ¢innost zménit, ackoliv dcera ma jesté chut’ pocitat.
n:  JESTE...
m.:  NE, JINE...SAMA POSTAVIS
Zacne dcefi ukazovat, jak md do sebe sklddat umélohmotné kaliSky od nejvétStho do
nejmensiho. Divka se diva chvili na matku pak na kaliSky na koberci a zpatky na matku.
Vypada trochu nechapavé. Matka se ji snazi probudit k ¢innosti.
m.:  ...UDELEJ...
Divka se nepohne. Jen se divda na matku. Matka opét jevi zndmky netrpélivosti a
nespokojenosti. Tvaii se, jakoby nedokdzala pochopit, pro¢ tak jednoduchou véc dcera
neud¢ld sama. Posklada nékolik kaliskt do sebe a podivd se na dceru. N. pomalicku uchopi
jeden kaliSek a vsune ho do téch, které pfipravila matka. Vybrala ho spravné, velikosti
zapada. Pak bere dalsi kaliSek a ten je pfiliS maly. Podiva se na matku. Matka s nevétficnym
pohledem vrti hlavou a pfi tom to bleskovym tempem dodélda sama. Nakonec udélala vic
prace matka.

/provokuje matku? vi, Ze kdyZ to bude délat pomalu, matka nevydrZzi a ud¢ld to za ni?.../
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V POKOJIKU aneb ZTRACENA HVEZDICKA

Matka s dcerou jsou stile v détském pokojiku. Pokoj je peclivé upraven a uklizen. VSechno
ma svij fad. Dokonce i nalepené ozdoby na Suplicich psaciho stolu. Vse je témét dokonalé,
mozna az prilis...

Na psacim stole jsou nalepené také fosforeskujici hvézdicky. To jsou ty, které v dennim
svétle maji nazloutlou barvu a ve tmé sviti. Jedna hvézdicka nebyla na svém misté. Odlepila
se nebo ji nékdo odstranil.

Matka kleci na koberci u psaciho stolu a prohliZi si prdzdné misto po hvézdicce. Jeji dcera
stoji opodal a diva se na matku. Stoji potoCend tak, Ze jeji oblic¢ej nevidime cely, jen z profilu.
Z jejiho preslapovani a zpusobu postaveni vSak miZeme ledacos odecist. Vypada rozpacite,
asi ji neni pfijemné byt v této situaci. Matka se na ni obrati. Nevypada rozzlobené ani piisné&,
jen moznd naléhavé.

n.: JA NE... (ukazuje na sebe a vrti hlavou)

m.:  TYS TO NEUDELALA?...KDE JE HVEZDICKA ?(jeji mimika je hodné
vyraznd, ddvd najevo prekvapeni a neschopnost pochopit, jak se hvézdicka
mohla ztratit)

CERT!...TAMTEN! (obrdti se k oknu a podivd se tam na imagindrniho
certa)...TO ON JI SEBRAL!...
Dcera se diva na matku a smySlenka Certa se ji ziejmé& zamlouva. Souhlasné horlivé prikyvuje
a potvrzuje.
n.: CERT...SEBRAL... (kyve vyrazné hlavou, v obliceji primo ,, straidelny* vyraz)
Matka se obrati zpdtky k oknu a hrozi na Certa:

Chvili se jen diva k oknu s nazlobenym vyrazem. Predstird, Ze poslouchd, co ji Cert vypravi.
Najednou se zatvaii piekvapené a nevéticne. Stéle se diva do okna.
m.: N.{jméno dcery)???
Obréti se na dceru a vypravi ji, co se dozvédé€la od Certa.
m.:.  CERT POVIDAL, ZE TYS TO UDELALA?!
Divka zarputile a nesouhlasné vrti hlavou a opakuje:
JA NE...CERT STHRHNUL...A ZMIZEL(ULETEL, UTEKL...)(gesty
predvddi, jak cert sebral hvézdicku ze Supliku a byl pryc)
m.:.  TYS HO VIDELA??? JA, MAMA, NEVIDELA...
n.: ZTRATILA...ZTRATILA
Divce se asi nechce pfedstirat, ze Certa vidéla.
m.:  ANO, ZTRATILA SE...ASI...MAMA BUDE HLEDAT. PROSIM,
BUDEME HLEDAT SPOLU, ANO?
Divka stdle postdvad na stejném misté, mirné piikyvuje. Asi spice vyckavd, jak celd véc se
ztracenou hvézdickou dopadne...
Matka zacne hledat v okoli stolu. NemuZe nic najit. Bezradn¢ se podiva na dceru:
NEMA...
Pak skloni hlavu a opét hledd...Najednou se narovnd a v ruce drzi hvézdi¢ku. Vitézné se
podiva na dceru: A4A...
Divka, ktera ji celou dobu sleduje s mirnym napétim a o¢ekavanim (zachmufenim) ve tvafi,
hned napodobi radostny vyraz matky. Jen ji ale probleskne tvdii. Hned se zase vriti do
zachmuteného vyrazu. Jeji radost z hvézdi¢ky plisobi neupiimné. ..
Matka se zadiva na dceru. Jemny mi gesty, jakoby ve znacich Septala:
TYS TO UDELALA, ZE JO...?
Ve tvafi nemd vycitku, spi§ vyraz zadostiu¢inéni (tak jsem té piece dostala...) Divce neni
vidét do tvére, ale zfejm¢e da najevo souhlas.
m.:  PROC JSI LHALA, ZE CERT?... TY - TY!
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Drzi hvézdicku a chystd se ji nalepit na ptivodni misto. Pak si to rozmysli a obrati s k dcefi.
Hvézdicku da ji, aby ji tam sama vrétila. Divka to bez protesti udéla.

KdyZ nalepi hvézdicku, podiva se na matku. Ta pochvalné kyvne, aby potvrdila, Ze hvézdicka
je tam, kam patii. N. pfikyvne s ni. Stdle ptisobi nejisté.

m.:  DOBRE... DEKUJI, PRISTE NESTRHAVEJ, TO JSOU OZDOBY, JSOU

PEKNE.

n.: NESTRHAVAT... (opakuje po matce a vrti hlavou)
Vedle hvézdicek je na Supliku nalepené velké tiskaci ,,N*.

m.:  (ukazuje prstem na N pak znakuje) N, CO?
Matka se snazi o spojitost se jménem divky, ale ta je v mySlenkach jesté u ztracené hvézdicky
a nevhodnosti strhdvani nalepenych obrazkd.

n.: NE, NE... NEZTRATIT...

m.: ANO, VIM...ALE CO JE TOHLE? (znovu ukazuje na ,,N*)
Divka si zfejm¢ teprve ted uvédomi obsah otdzky. Hned ukdZe na sebe, protoZe je to
pocétecni pismeno jejiho jména a hlavné ve znakovém jazyce ,,N“ znamena také jeji jméno.
Neslysici Casto vytvéreji znaky vlastnich jmen podle poc¢dte¢nich pismen, pokud je neupoutd
néjakd charakteristika na ¢loveku, kterou by prevedli do znaku popiipadé znakd.
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/ Videozaznam 4 /
Celkovy dojem, iivod, popis atmosféry mezi ditétem a jeho okolim béhem natdceni

Videozaznam byl pofizen v domécim prostiedi rodiny, na zahrad€ u jezirka. Matka se synem
se pohybovali kolem jezirka, témata rozhovoru se vétSinou tykala posilani lodicky po vodé,
broukll plavoucich po vodni hladiné apod. F. byl velmi komunikativni, jevil se jako velmi
zivé az neklidné dité. Jeho neklid pramenil z velkého zdjmu o vSechno, co probihalo kolem
n¢j. Pri interakci vysilal hodné iniciativ do svého okoli. Jeho matka se mu snaZzila odpovidat,
ale né€kdy se zddlo, Ze ji jeho Zivost trochu zméhala.

KONKRETNI SITUACE:
DEDA S LODICKOU Z KURY

Chlapec se divd zaujatym pohledem do kamery. Usadil se na bfehu jezirka a jen se diva.
Nevypadal znepokojené nebo uzkostlive, ale zvédave az pobaveng.

Do jeho blizkosti prichdzi dédecek. Shyba se pro néco do vody. Vytahuje nenapadnou tmavé
hnédou lodicku vyfezanou z kiry. Pred oblicejem, aniz by se vnuka snaZil napfed né&jak
upoutat, znakuje jednim znakem
d:  KRASNY

(ev. KRASNA, KRASNE, KRASNEJ, Jjeho znak se vztahuje k oné

lodicce z kiiry)
Zprvu se zd4, ze F. dédecka nesleduje, Ze je stale jeSté zaujat kamerou, protoZe se na ni jesté
diva. Lodicku si vSak nakonec bere do své ruky a to znamena, Ze si ji vSimnul. NemiZeme
vsak presné odhadnout, zda porozumél dédeckovu znaku. Chlapec namiii lodicku smérem ke
kamere.

Kamera je pro n€j novym jevem a moZznd také novym udcastnikem interakce a tak je tfeba ji o
vSem informovat. F. si zvyka na jeji pfitomnost.

POUSTENI LODICKY S MAMOU

Do zabéru prichazi matka. Pokousi se dohnat F., protoZe mu chce, jak se pozd¢ji ukaze,
sundat Cepici. Podaii se ji to a tak mu Cepici sundd. Chce mu vysvétlit, pro¢ to udélala.
Dotekem na rameni se ho snazi upoutat, aby se na ni dival a sledoval jeji vysvétlovani ve
znakovém jazyce. Pfi tom se na néj divd. KdyZ chlapec vzhlédne, za¢ne znakovat.

m.:  NENASAZOVAT CEPICI, TEPLO.

Neber si tu cepici, je teplo.

Chlapec ji chvili sleduje, opétuje pohled.Oba se pak premisti k jezirku. Matka nese jinou
lod’ku nez pred tim dédecek. Je barevnéjsi a z umelé hmoty. Ukazuje mu ji — pfidrZi ji pred
chlapcovym zrakem. F. se zacne soustfedit na lod’ku, ¢epice pro ngj prestala byt zajimava.
Matka ho stile pohledem sleduje. Navazuje tak s nim kontakt pfi interakci a zdroven ji to
poskytuje mozZnost kontroly, zda na ni chlapec hledi a vnima ji. Pak pokracuje v hovoru,
navadi chlapcovu pozornost na lodicku. Avsak neceka, az se na ni F. podiva.

m.:  CO TO? (mimikou v obliceji vyjadruje otdzku)
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Co je to?
F. se nedival na matku, ale na lod’ku v jeji ruce. Je mozné se domnivat, Ze znaky postiehl
nepiimo, protoze zasahovaly do jeho zorného pole. F.se snazi o popis a pojmenovani toho, co
mu matka ukazuje. Vydava neurcity hlasovy projev, ktery md byt oznacenim pro lod’ku.
Z vyrazu jeho tvatfe lze pochopit, Ze vi, o¢ se jednd a umi to pojmenovat, ale nevyjadii to
znakem nebo gestem. Matka se stdle divd na chlapce. Na jeho hlasovy projev a vyraz tvare
reaguje, pojmenuje lod’ spravnym znakem.
m.:  LOD
Lod’ (vyraznd artikulace a zvyseny hlas)
Matka pochopila, co ji chce sdélit a potvrzuje mu to svym oznacenim znakem a mluvenym
slovem.Chlapec vezme lod’ku do své ruky. Matka se na chvilku odvraci, aby odlozila cepici
do travy. F.hodi lodicku do vody. Diva se za ni. Matka se obréti zpatky k F. Chce vyjadrit své
piekvapeni a potéSeni z toho, jak se mu pekné povedlo hodit lodicku do vody. SnaZi o udrZeni
o¢niho kontaktu s nim. Peclivé ho sleduje, stihne jesté ddvat pozor, kterym smérem plave
lod’ka.
m.: JEE (gestikulaci: Siroce oteviené oci, pooteviend tsta, ruce dlanemi na
tvdrich) HODIL!
Jéé, tys to tam hodil!
Komentovdnim toho, co F. dé€ld, mu mdma ukazuje, Ze ho sleduje a rozumi jeho zdméru.
Zajima ji, co a jak to déld. MoZn4, Ze chlapec také dokdZe vnimat v matcin¢ projevu takové
informace jako napf.: jsem tu s tu s tebou rdda a bavi mé to.
Chlapec potvrzuje jeji popis a komentdr akce hlasovym projevem doprovdzenym
mimikou ve tvdri.
Z jeho chovani (dsmév, pohyb celého téla smérem k vodé¢ a hlasovy projev v radostném ténu)
je mozné odecist, Ze je potéSen celou akci. Spolecné s matkou nadSené sleduji hozenou
lodicku do vody. Zaroven jsou v chlapcové chovani zndmky rozpakl a zdrzenlivosti. Jsou
zpusobeny pfitomnosti tfetitho pozorovatele — kamery.

Matka se opét snaZi upoutat F. pohled. Tentokrdt se ho dotykd na rucce, ale na jeho o¢ni
kontakt necekd a podiva se za lod’kou.
m.:  CODELA ??? LOD
Codeld??? Lod ...
Chlapec se stile diva za lod’kou. Oba sleduji o¢ima lodicku. Pak se F. podivd do kamery a
jeho rozpaky se opét vraci. Dokonce se pfisune k matce a pfimkne se k ni, aby u ni nasel
oporu. Matka postiehne jeho pohled a chovani a také se podivéd ke kamefe. Matka se pokusi
rozptylit jeho rozpaky. Snazi se pohledem najit na hladin¢ dal$i zajimavost, aby tam mohla
prilakat jeho pozornost. Néco ji upouta. Dotkne se jeho ruky, aby se ho zeptala.
m.:  COTAM ???
Podivej, co je to tam?
Ona ho sleduje velmi intenzivné, on se pfimo na ni nediva. Matka velmi stoji o komunikaci.
Chce mu predat informaci o okolnim svété. Necekd na to, az k ni chlapec zvedne oci a zacne
znakovat. ProtoZze znakuje v dosahu jeho zrakového pole, chlapec ji vnima. Vyplyva to
z toho, Ze se podivd stejnym smérem, kam mif{ jeji ukazovak.
m.:  KACENKY...
PLAVOU...
A tam taky plavou kacenky...
KACENKY...
Matka se diva stfidavé chvili na kacenky na vodni hladin€ spolu s F. a chvili na ného.
Kontroluje tak, zda ji vnima a také kam se diva. Protoze F. sleduje, co mu ukazala, je klidna.
Z jejiho pohledu F. informaci vnimal a pochopil. Nechava chlapce v klidu sledovat kacenky.
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Nepokracuje v hovoru. Davd mu prostor, aby mohl sdm dat najevo, az se bude chtit vénovat
jiné cinnosti. Po chvili se F. vraci pohledem k lod’ce. Matka to postichne a zvedne se
z podiepu a jde vylovit lod’ku. Snazi se tak navazat na predchozi hru a dialog se synem. Hra
s lod’kou a povidani o ni F. viditeln¢ bavila. Projevoval radost. Pohled zpét na lodicku byl pro
matku znamenim, Ze F. se chce vritit k této hie. Ani ona se nebrdni ndvratu k jejich povidani
se vzajemnym porozuménim a sdileni spole¢nych postieh.

Matka prechazi na protéjsi stranu jezirka. M4 v ruce vylovenou lod’ku a naznacuje s ni pohyb
hodu do vody. Tentokrét se na ni F. diva s vydrZi po delsi dobu a se zaujetim ji sleduje. Také
matka se divd na F. potom kratce sklopi o¢i k lod’ce a vyléva z ni vodu. Je to jen chvilka.
Hned svijj zrak zase obraci zpét k F., aby mu svou ¢innost doprovodila verbalné

m.:.  PLNY VODY.

Je to plny vody...

Chlapec stéle udrzuje ocni kontakt. Zajima ho, co mama d¢la.

f: HODIT
Jeho znak je méné¢ presny. Je to spiSe gesto nebo naznaceny pohyb. MiiZe tak vyjadiovat prani
(napt. ,,chtél bych ji uz hodit,,, ,,chtél bych uz, aby byla zas na vod¢ a my se na nf divali.,,
nebo ,,chci ji hodit,bavi mé to,, apod.)
Diva se smérem k vodni hladiné. Pfebéhne k matce na lavku. Na chvili se opét zadiva do
kamery. Tentokrat se v jeho chovani neobjevily zadné rozpaky. Projevuje velky zdjem o
kontakt a komunikaci. Jeho pohled byl plny zajmu a zvédavosti. Po chvili se zdjem vytratil. U
kamery se totiZ nic zvlastniho a ohromujiciho nedélo. Nebylo co objevovat a tak se obratil
zpétky k matce. Ta dokoncila vylévani vody a otocila se smérem k F. Celé jeji télo sméfovalo
k chlapci. Naklonila se a mirné¢ k nému vztdhla ruce. Dotkla se ho na ruce, pfi tom mu podala
lod’ku a zeptala se:

m.:  CHCES LODICKU KYTICKU?

Fando, chces lodicku nebo kyticku?

F. necekd, azZ matka otdzku dokonci. Po prvnich dvou znacich se podival na lod’ku, popadl ji a
utikal s ni, aby ji mohl poslat po vodé. V béhu k vodé zvedl ruku, ve které lod’ku nese.
Vyjadiil tim, co si z nabizeného vybral. Vyslo tak opét najevo, Ze matku sledoval. Postiehl,
na co se ho ptala, co mu nabizela, ac se zdalo, Ze ji nevnima.

Lodku drzi v jedné ruce a druhou rukou oznamuje k cemu se chystd
f: HODIT (mozné vysvétleni gesta: hodim ji, budu hdzet, aby zase plavala...)
Pfi tom se divd na matku. Iniciativa v oénim kontaktu vychazi z jeho strany. Matka (kterd
neni v zabéru a je jen slySet) zfejmé ocni kontakt opétuje a potvrzuje pohybem ruky.
m.:  HODIT
Hodis ji, no, hodis to tam.
Matka tak znovu potvrzuje, Ze ho sleduje a to, co déld, chape. Chlapec lod’ku hodi do vody a
svou ¢innost provazi hlasovym projevem, jakoby popisoval, co déld. Matka mu opét potvrzuje
tim, Ze jeho ¢innost popisuje verbalné.
m.:  PODIVEJ, LOD (napodobuje pohyb letici lodky k hladiné, v mluvené ieci
to doprovazi citoslovcem 7ZZ...)
755 podivej, lodicka, vidis?
Pri dalsim hodu se lod’ka ptekoti a dopadne dnem vzhtru. F. hned reaguje popisem toho, co
se stalo détskym, mirné nepiesnym znakem. Je to spiSe gesto, které mize vyjadfit nékolik
vyznamu najednou.
f.: SPATNE/ PREVRATIT /spatné dopadla, Spatné jsem ji hodil, takhle nemd byt,
Jje opacné, nenuiZe plavat, nemiiZeme se na ni divat.../
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vevs

Matka se divd a hned reaguje. Opakuje po ném komentdf, jen s piesnéjSimi, spravné
provedenymi znaky a mluvenim a gestikulaci (zklamany vyraz).
m.:  CHYBA ... CHYBA
Spatné, ano je to Spatné.
Lodka je daleko od bfehu. Jak ji vytdhnout ted’. F. se s ocekdvanim divd na matku. KdyZ ji
pred tim vytahla z vody, jisté se to povede i ted”.
m.:  DALEKO, TAM, PLAVAT NE, VODA STUDENA
Je daleko...nemuiZu plavat tam, voda je studend
Matka zustava bez hnuti. Chlapec ddva najevo znepokojeni. Diva se stfidaveé na matku a do
kamery. V ocich otdzku ,,co udélame,, a naléhani ,,délejte néco,,, ,,vytdhnéte ji,,. Matka jeho
vyraz chdpe zcela jasné. Chce mu odpovédét a tak na néj mava, aby se na ni podival. Pfevede
jeho vyraz do verbdlni podoby.
m.:  CO BUDEME DELAT? CO DELAT?
Fando, co budeme delat? Co udéldme?
Ve své otazce sdili jeho obavy. Celd jeji gestika to zrcadli. Ale nic nepodnika, ziistivd ve
stejné poloze. Ceké na F., co vymysli. Ddva mu prostor k tomu, aby mohl projevit vlastni
aktivitu. MozZnd, Ze ji hra slod’kou pfestivd bavit. Chlapec se rozhodl néco podniknout.
Obejde jezirko a jde k matce. Zd4 se mu, Ze nevyviji dostateCnou aktivitu. Snazi se ji ptimét
k pohybu. Jemné do nf strkd, zveda ji zpét do stoje (sedéla ve diepu). Matka naznaci, Ze bude
cékat (beze slov) a zacne na lodicku cdkat vodu, aby doplavala ke bfehu. F. pilné asistuje.
Prebihd od matky k mistu u biehu, kam doplouva lodicka. Tam si nakonec klekl a naptahl
ruku k lod’ce, ale nevynd4 ji z vody. Nechd to na matce.

Opét muzeme sledovat radostnou reakci u F. (pohyb téla, smich, vyraz v obliceji...) Matka ho,
tentokrdt bez o¢niho kontaktu, vybizi.
m.:  HODIT
To tam hodis...
F. hazi, lod’ka zase plave dnem vzhiru.
m.:  TAM CHYBA
Podivej, zase spatné!
f: - PREVRATIT, SPADNOUT (gesto, které spojuje dva déje nebo dvé gesta,
kterd na sebe plynule navazuji tak, Ze vzbuzuji
dojem jednoho: a)predpaZi s dlani vzhiru a
obrdti dlan k zemi, b) klesne s rukou mirné dolit)

F. vystihuje, co se stalo a co bylo Spatn¢€. Lod’ka letéla vzduchem, nad vodni hladinou se
prevrdtila a spadla tak do vody. A to neni spravné, nemuZe plavat dnem vzhuru. Matka se
také tvarf nesouhlasné.
m.:  PREVRATIT

No, md se to votocit...

SPADLO DELAT

No, spadlo to...no...a jd to mdm délat...zase...(mirné otrdvene, rozladené

v hlase i obliceji)
Matka mluvi s ironii v hlase. To F. pravdépodobné neni schopen zachytit

Vylovi lodicku a vyléva z ni vodu. Céka i ditéti na hlavicku ve snaze navodit humornou
naladu. D¢la to asi vice kvili sobé, protoze ji monoténnost unavuje. F. vSak sleduje bedlivé
lod’ku a jeji cestu ven z vody. Pak s nadSenim vezme lodi¢ku od matky a chce ji zase hazet na
vodu. Peclivost ve znakovani matky se vytraci. MoZznd, Ze hra s lod’kou stéle do kola opravdu
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pfestala byt zajimavd a spiSe vycerpdvd. Matka k synovi hovoii z vét§i ¢dsti bez o€niho
kontaktu. Vice mluvi a méné¢ znakuje.
m.:  OPATRNE.
HODIT / Hezky to tam hod’
Matka si v§imne néceho na vodni hladin€. Dotkne se F. a ukazuje smérem k vodé€. Podiva se
na F., ale uz necekd na jeho odpovéd, na jeho vzhlédnuti.
m.:  TAM, BROUK PLAVE, TAM, VIDIS ??
Podivej tam, plave brouk, plave tam...
Jakoby ji zména tématu oZivila, zacala znakovat pe€livéji. Vénovala vétSi pozornost formé
sdélovani. M¢la snahu, aby F. dostal Gplnou informaci a porozumeél ji. Lze to pochopit nejen
z peclivejsiho znakovdni, ale také z intenzivnéjSiho oéniho kontaktu.
Chlapec ji vnimal, dokdzala ho zaujmout. Spole¢n¢ se divali na vodni hladinu. Oba o¢ima
sledovali stejnou véc a s podobnym zaujetim. Pak se F. znovu podival na lod’ku, co plula
opodal. Vztdhnul k nf ruc¢ku s otevirajicimi se a zavirajicimi se prstiky.
| VZIT/POJD SEM (pojd ke mné - Je to opét spise gesto, které vyjadiuje nékolik
vyznamit najednou)
Chtél lodicku zpét do své ruky. Chtél, aby se dostala ven z vody, aby ji mohl vzit a znovu
hazet do vody. Daval matce najevo, aby mu ji dala jako pied tim ...
Matka vylovila lod’ku a podala mu ji. Informovala ho, Ze ji hodi, ale zase necekala, aZ na ni
F. pohlédne. Ziejmé ji to opét prestalo bavit. Projevily se zndmky tGnavy. Ve znacich a oénim
kontaktu byla méné pecliva.
m.:  HODIT
Jd to hodim...
Vhodila tam lodiéku a oba ji mavaji
m.:  PA-PA (vyrazne, mdvd - ruku ohybd v zdpésti)
Pa-pa, lodicko.
f: PA-PA (pripojuje hlasovy projev)
VZIT(napidhne ruku a pracuje jen s prsty, svird je a otvird, coZ
miuiZe znamenat oboji)
Chlapec mél chut’ znovu opakovat cely prubeh hry: vzit- hodit - divat se. Obratil se k matce a
projevil se, jakoby ji chtél byt bliZ a ukdzat, jak ji md rdd. Necekan¢ a zcela spontdnné se
vySplhal mamé na zdda. Tento projev syna matku potésil a povzbudil k vétsi aktivite. Ma
radost a chce synovi také néjak projevit svou naklonnost a zdjem o néj. Jeji interakce nabirad
na intenzit€. Kdyz dité visi na mat¢inych zadech, ona na n¢j nevidi a komunikace je zdanlivé
ztiZzena. Matku tato skute€nost nezastavila. Natacela na syna hlavu a ackoli sama na né¢j ptimo
nevidéla, komunikovala s nim. Pfestalo ji vadit, Ze se ¢innost opakuje a pivodn{ nadsenf se ji
vratilo.
m.:  PODIVAT,TAM, VRACET
Hele, podivej,se vraci... lod se vraci...
Chlapec ji vnimal, dival se stejnym smérem, pak dal impuls matce, aby ho spustila a postavil
se zpatky na zem vedle matky. Ta zacala polemizovat o sméru lodicky. Divala se k lod’ce.
Tak se mohlo opét zdat, Ze si svym zrakem nekontroluje, jestli ji F. sleduje. V tomto momenté
ale takto davala impuls synovi, kterym smérem a co ma sledovat.
m.: POCKAT CHVILKA, LOD VRATI (mimikou naznaci ,,ano?,,- pozvedne
oboct a mirne prikyvne)
Pockdme chvilku, lodicka se vrdti, ano?
Pak se na chvilku na F. podivala, hned se vritila pohledem k lod’ce. Kontrolovala si tak, zda ji
vnima a jestli se divd na spravny predmét. Chlapec se na ni nedival, ale jeho pohled smétoval
k lod’ce a vyjadtroval oc¢ekavani, které odpovidalo vyznamu véty, kterou pronesla matka. Opét
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se to mohlo jevit tak, Ze matka tzv. neCekd na odpovéd syna, ale ona si ovétovala, kam se
syn divd

F. poodejde, stale sleduje jen lodicku. Pak ji vytdhl a znovu pustil. Matka ho sledovala. Oba
pak byli zaujati pohledem na lod’ku. Tentokrat projevil F. potiebu komentovat d¢j.

m.: HODIT
beze slov...
f: HODIT

Pii gestu, kdy mavnul rukou smérem doptedu, Skrtnul o kdmen. Asi ho to zabolelo. Hned se
obratil k mame s naptazenou rukou. Ta si hned ruku prohlédla a pohladila ji. Nic alarmujiciho
nenasla. Uklidnila ho.
m.:  NEVADI
Bez mluvené reci

Chlapec se vracel ofima k hladin€ a chtél popojit k lod’ce. Matka ho piesvédcuje, aby ji tam
nechal.
m.:  NECHAT
Bez mluvené reci

Matka, kterd u n¢ho sedéla v podiepu, se ho dotkla (na ruce), aby se ho zeptala, jestli chce
jist. F. se stdle divd za lod’kou. Matka se nezastavila a nepocCkala, aZz na ni pohlédne a
vyslovila otazku.
Matka na jeho pohled necekd. Méni téma, otdzka se netyka lodicky. Chlapec by se mél na
matku divat, aby védél, co se bude dit a mohl na otdzku odpoveédét

m.:  CHCES JIST

Fando, chces papat?Jdeme papat...

Vnimal jeji otdzku nebo ne? V predeslych situacich dochdzelo k tomu, Ze ackoli se chlapec na
matku nedival, registroval ji. NasvédCovaly tomu jeho reakce. Opakuje se to, Zze matka
znakuje v rozsahu jeho zrakového pole? Je velmi dobie mozné, Ze ji vnima. Neda se to ale
urcit s jistotou, protoze chlapec nijak nereaguje. Jeho nereagovani vSak mizeme chépat jako
odmitdni, nezdjem o jidlo.

Pak matka vstala a jen promluvila.
m.:  Tak pojd...
Pti tom se snazila vzit F. za ruku a vést ho ke stolku s jidlem. Ten ale ruku schovaval. Nechtél
odejit od lodicky. Chtél zlstat a divat se za ni. Volal ji stdle nazpét. Matka prestala, nebrala
ho za ruku pfes jeho vuli. Podfepla zpét na chlapcovu droven. Respektovala jeho prani zustat
jesté chvili u vody s lodi¢kou. Zicastnéné s nim sledovala déj na vodé. Pak se pokusila ho
piesvédcit.
m.:  LOD DALEKO
Lodicka uZ je daleko...
F. chce lod’ku privolat zpatky k sobé. Gestikuluje smérem k ni (svird a rozevira prstiky).
Matka ho chvili sledovala a pak se pfipojila a sama se pokusila také ptivolat lod’ zpatky.
m.:  LOD ZPATKY
Lodko, pojd’ zpdtky k ndm.
Chvili na ni spolecné Cekali. Matka znovu zkousi naznacit chlapci, aby lod’ku nechal byt a
vysvétluje, pro¢ se lod’ka asi nechce vratit.
m.: (zvedne bezradné ruce, gesto — ,,co nadélame...,, )LOﬁ NECHCE
Nechce, lodicka nechce...
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Chlapec se vibec na matku nedival, ale zfejmé ji vnimal postrannim vidénim. Nereagoval
vSak smérem k ni, nepustil se do hovoru sni. Chtél popojit bliZ k lodi a hodlal pfi tom
prekonat malou skalku na bifehu. Matka mévla rukou, aby ho upoutala. Na to F. reagoval
prekvapive rychle. Zaregistroval kmitavy pohyb ruky, podival se na ni a zastavil své kroky
m.:  NEE TAM KYTKA
Né, né, nechod tam, tam mdm kyticky.

Chlapec se zastavil, respektoval matcino ptani. Ona se ho dotkla na rameni a beze slov mu tak
naznacila, aby pockal, Ze ona mu ji vylovi. Trpélivé na ni cekal a sledoval pohledem jeji
pohyb. Matka se vrdtila s lodickou a podala mu ji. F. si klekl a lodi¢ku pustil po vodé.
Postavil se a zamdval lodicce na cestu. Podival se na matku, kterd z néj po celou dobu, co
poustél lodicku, nespustila oci. Jakmile se jejich oci se tkaji, matka se pfipoji a zamava
lodicce spolu se synem.
Oba: PA PA
Ahoj
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